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Zusammenfassung

Der Weg an eine Hochschule und in ein spezifisches Studienfach wird nach wie
vor grundlegend durch die soziale Herkunft wie auch das soziale Geschlecht
beeinflusst. Mit dieser Arbeit soll ein Beitrag zu der Frage geleistet werden, wie
soziale Ungleichheit beim Zugang zur Hochschule, speziell beim Zugang zu spe-
zifischen Studienfichern, zu erklidren ist und wie soziales Milieu und Geschlecht
hier zusammenwirken. Dazu werden die Perspektiven der Geschlechterforschung
auf Bildungs- und Berufsentscheidungen aufgearbeitet, um sie anschlieBend mit
dem Habituskonzept von Bourdieu (1982) und der daran anschlieBenden Milieu-
forschung nach Vester und anderen (2001) konzeptionell zu verbinden. Auf dieser
Grundlage wird das Konzept der vergeschlechtlichten und vergeschlechtlichenden
Milieuhabitus entwickelt, um Studien(fach)wahlen zu betrachten. Diese theoreti-
sche Basis wird anschliefend empirisch fundiert, indem die Studien(fach)wahlen
von Erstsemesterstudierenden aus der Sozialen Arbeit und dem Bauingenieur-
wesen an einer Hochschule fiir Angewandte Wissenschaften analysiert werden.
Mit der Methode der Habitushermeneutik (Teiwes-Kiigler/Lange-Vester 2018;
Bremer/Teiwes-Kiigler 2013b) wird den sozialen Logiken nachgespiirt, denen
diese Entscheidungsprozesse folgen.

So wird empirisch herausgearbeitet, wie die antizipierte Passung zu einer Fach-
kultur und einem Beruf im Zusammenspiel von sozialem Milieu und Geschlecht
entsteht und wie diese eingebettet ist in die (vergeschlechtlichte) Lebensfiih-
rung und -planung. Im Ergebnis wird gezeigt, dass die Entscheidung, ob und
warum iiberhaupt ein Studium aufgenommen wird, primir durch das soziale
Milieu bestimmt ist — ,Frauen‘ und ,Minner® eines sozialen Milieus verbindet
hier mehr als sie trennt. Grundlegende habitusspezifische Muster und die spe-
zifische Kombination von Habitusziigen wie die von Gemeinschaftsorientierung,
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Disziplin, Aufstiegsstreben oder Traditionsorientierung sind Ergebnis der Soziali-
sation an einem bestimmten sozialen Ort und pridgen die Studienaufnahme fiir die
Angehorigen beider Genusgruppen entscheidend. Innerhalb dieses milieuspezifi-
schen Rahmens prigt das soziale Geschlecht den weiteren Moglichkeitsraum der
Studienfachwahl: So liegt der Weg von Minnern in die Soziale Arbeit insbeson-
dere in den Milieus nahe, in denen die Werte von Gemeinschaft und kooperativen
Aushandlungsprozessen sowie eine Distanz zu Prestige- und Statusorientierung
vorherrschen. Der Weg von Frauen in das Bauingenieurwesen wiederum kann
durch verschiedene milieuspezifische Orientierungen geebnet werden — etwa
durch eine Orientierung an (beruflicher) Autonomie oder an familidrer Tradition —
und wird maBgeblich flankiert von beruflich-fachlichen Vorbildern.



Abstract

The decision to study a specific subject at a university is still fundamentally
influenced by social background and gender. This thesis aims to explain how
social inequality constitutes in the access to higher education by answering the
leading question, how social milieu and gender interact in the decision for a spe-
cific course of studies. For this purpose, we begin by taking a closer look at
the perspectives of gender research on educational and professional decisions.
These perspectives will be combined with the habitus-theory by Pierre Bourdieu
(1982) and the milieu-analysis by Michael Vester an others (2001). Against this
background, the concept of gendered and gendering milieu-habitus is developed
to analyze educational decisions. In this perspective, educational decisions are
embedded in the entire (gendered) lifestyle and planning such as ideas of family
organization.

This theoretical basis is then applied empirically by analyzing decisions for
specific courses of studies comparing first-semester students of civil engineering
and social work at a University of Applied Sciences. By using the method of
“Habitus-Hermeneutics” (Teiwes-Kiigler / Lange-Vester 2018; Bremer / Teiwes-
Kiigler 2013b), the principles of action of habitus that affect the students decisions
are explored.

The results show that the decision for higher education in general is primarily
affected by social milieu; in this regard, the decisions of ,women‘ and ,men‘ of
the same social milieu follow similar habitus-specific logics. These fundamental
habitus-specific logics and their specific combination are the result of socialization
in a certain social milieu and influence educational decisions for the members of
both gender groups. Within this milieu-specific framework, social gender shapes
the further scope for the choice of subjects: To study social work as a man is a
decision which fits especially to social milieus in which values of community and
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cooperative processes of negotation are leading. At the same time, these decisions
are often accompanied by a distance from prestige and status orientation. To study
civil engineering as a woman, in turn, is more likely to be found in different social
milieus, shaped by various orientations, for example towards autonomy as well as
towards family tradition.
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Einleitung: das Universum von
Moglichkeiten

,,Die 6konomische und soziale Welt — Positionen, die
man einnehmen,

Bildungswege, die man einschlagen, Giiter, die man
konsumieren, Besitztiimer,

die man kaufen, und Frauen, die man heiraten kann,
usw. — nimmt niemals, es sei denn

in der Einbildung, bei auller Kraft
gesetztem Realititssinn, die Gestalt eines Universums

von Moglichkeiten an, die jedem beliebigen Subjekt
gleichermalfien offenstehen.*

(Bourdieu 1981: 180)

79 % der Kinder in Deutschland, die mindestens einen Elternteil mit Hochschul-
abschluss haben, nehmen ein Studium auf — unter den Kindern aus Familien
ohne Hochschulerfahrung sind es nur 27 % (Kracke/Buck/Middendorff 2018: 4).
Gleichzeitig beginnt nur jede zehnte Frau, die sich an einer deutschen Hochschule
immatrikuliert, ein ingenieurwissenschaftliches Studium. Umgekehrt entscheidet
sich jeder zehnte Student fiir ein padagogisches oder sozialwissenschaftliches
Studienfach (Middendorff et al. 2017: 14). Kurzum: Wer iiberhaupt studiert und
welches Studienfach dafiir in Frage kommt wird sowohl von der sozialen Herkunft
wie auch dem sozialen Geschlecht mafigeblich bestimmt. Die ,,0konomische und
soziale Welt“ mag vor dem Hintergrund von Bildungs- und Berufswegen grund-
sitzlich jedem Subjekt offenstehen, die damit verbundenen sozialen Positionen
allerdings nicht in gleichem MaBe.

© Der/die Autor(en) 2021 1
L. Loge, Von Bauingenieurinnen und Sozialarbeitern,
https://doi.org/10.1007/978-3-658-32445-2_1
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2 1 Einleitung: das Universum von Mdglichkeiten

Das einleitende Zitat von Pierre Bourdieu weist in mehrerer Hinsicht auf die
zentralen Anliegen dieser Arbeit hin: Ziel ist zum einen, das ,,Universum von
Moglichkeiten und seine einschrinkenden Mechanismen der kulturellen Passung
im Bereich der Studien(fach)-! und Berufswahl offenzulegen — also die sozialen
Logiken zu entschliisseln, die am Ubergang in die Hochschule zur Reproduk-
tion sozialer Ungleichheit beitragen. Zum anderen mochte diese Arbeit einen
Beitrag dazu leisten, einen geschlechtssensiblen Blick in der Bildungsforschung
im Anschluss an Bourdieu anzuwenden. Dieser Blick fehle im Bourdieuschen
Ansatz, folgt man einem dominanten Rezeptionsmuster seiner Arbeit. So schlagen
sich auch im obigen Zitat Androzentrik und Heteronormativitit augenscheinlich
nieder — schlieBlich wird das dortige Subjekt als per se minnliches gesetzt und
Frauen als davon abhidngige konsumgutartige Objekte. Allerdings haben Teile
der Geschlechterforschung das geschlechtssensible Potential Bourdieus erkannt
und nutzen seinen Zugang zur theoretischen wie empirischen Betrachtung von
Ungleichheiten.

Dass das Geschlecht als zentrale Dimension sozialer Ungleichheit immer
mitgedacht und empirisch beriicksichtigt werden muss, wird allgemein in der
Bildungsforschung mittlerweile vorausgesetzt. Nichtsdestotrotz gehen viele Stu-
dien nur so weit, Geschlecht als binidres Verteilungsverhiltnis zu betrachten,
ohne die Prozesse seiner Herstellung in den Blick zu nehmen. Umgekehrt ver-
mag die Geschlechterforschung zwar, Ausschluss- und Abdringungsmechanismen
in Studien(fach)wahlprozessen qua Geschlecht pointiert herauszuarbeiten, ver-
nachléssigt aber die Bedeutung der sozialen Herkunft. Die theoretischen und
empirischen Perspektiven von Geschlechter- und Bildungsforschung miteinander
zu verweben und auf dieser Grundlage das Zusammenspiel von sozialer Her-
kunft und Geschlecht in Studien(fach)wahlen zu analysieren, sind die Ziele dieser
Arbeit.

Studien(fach)wahlen in der Geschlechterforschung

Studien(fach)wahlen liegen im besonderen Interesse der Geschlechterforschung,
da sie als Schritt in ein spezifisches Berufsfeld sowohl zur Geschlechterse-
gregation in den Studiengingen als auch perspektivisch in den entsprechenden
Berufsfeldern fiihren. In geschlechtersoziologischen Betrachtungen steht deshalb
weniger die Frage danach im Vordergrund, ob Frauen und Minner iiberhaupt ein

'Der Begriff der ,Studien(fach)wahl‘ umfasst sowohl die grundsitzliche Entscheidung fiir
ein Studium wie auch jene fiir ein spezielles Studienfach. Ist im Folgenden dagegen von
,Studienfachwahl die Rede, meint das ausschlieBlich die fachliche Dimension.
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Studium aufnehmen — denn dieses Verhiltnis ist in etwa ausgeglichen — son-
dern vielmehr die ungleiche Verteilung der Geschlechter auf die verschiedenen
Ficher. In diesem Sinne ist die Studien(fach)wahl ein zentraler Mechanismus
in der fachlichen Segmentierung des Arbeitsmarktes: Bestimmte Berufe werden
tiberwiegend von Frauen, andere iiberwiegend von Ménnern ausgeiibt. Damit trigt
die Studien(fach)wahl auch zur geschlechtlichen Arbeitsteilung bei, die neben
der fachlichen Segmentierung des Arbeitsmarktes zweitens die vertikale Segre-
gation von Berufen — also die ungleiche Verteilung von Frauen und Ménner auf
die verschiedenen beruflichen Hierarchiestufen — und drittens die iiberwiegende
Ausiibung unbezahlter Reproduktionsarbeit durch Frauen umfasst.” In der Konse-
quenz sind Frauen héufiger in schlechter vergiiteten Dienstleistungsberufen und in
den Feldern Erziehung und Pflege vertreten, sie fithren mehr Familienarbeit aus —
etwa in Form von Erziehung und Pflege von Angehorigen — und sie nehmen (auch
in weiblich dominierten Feldern’) die rangniedrigeren und sozial wie finanziell
weniger anerkannten Positionen ein. Analysen der berufsbezogenen Geschlechter-
forschung zielen darauf ab, die Bedeutung der Geschlechtszugehorigkeit fiir die
Strukturierung und/oder die Symbolisierung von Berufsarbeit herauszuarbeiten
(Teubner 2008: 491).

Dabei interessieren aktuelle Ansétze der Geschlechterforschung vor allem die
Ursachen fiir den geringen Frauenanteil in den Fichern Mathematik, Informa-
tik, Naturwissenschaft und Technik — dem sogenannten MINT-Bereich — und die
daran anschlieBenden Moglichkeiten, diesen Anteil zu erhohen. Weshalb Ménner
seltener ein soziales Studium beginnen, liegt zwar auch im Erkenntnisinteresse
der Geschlechterforschung, wird allerdings seltener verfolgt als die Frage nach
dem Fehlen von Frauen in Ingenieurfiachern. Denn der Ruf nach Frauen in MINT
ist ein qualitativ anderer als der nach Minnern in sozialen Berufen: Bei dem
einen steht die Frage nach Chancengleichheit und der Zugang zu den status-
und zukunftstrichtigen technisch-naturwissenschaftlichen Berufsfeldern im Vor-
dergrund, wihrend bei dem anderen die Intention eine pddagogische ist mit dem
Ziel einer vermeintlich ,bindren Vollstindigkeit“ (May/Rose 2014; auch Rose
2014). Die Erhohung des Frauenanteils in Naturwissenschaft und Technik ist also

2Der Begriff der Arbeit ist seit jeher Gegenstand der Geschlechterforschung und bedarf
einer Differenzierung, etwa in Erwerbsarbeit und (unbezahlte) Reproduktionsarbeit. Zur
Geschichte und feministischen Kritik an der von Marx herriihrenden Unterscheidung von
Produktions- und Reproduktionsarbeit vgl. weiterfilhrend etwa Haug (1999) und Notz
(2011).

3Wenn hier und im Folgenden von ,ménner- und frauendominierten‘ Berufsfeldern die
Rede ist, meint dies ausschlieBlich das quantitative Geschlechterverhiltnis.
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mit der Hoffnung auf eine Umwilzung geschlechtsbezogener Machtverhiltnisse
verbunden, die Erhohung des Minneranteils in sozial(pidagogisch)en Berufen
nicht.

Dass Frauen seltener ein technisches Studium beginnen, wird insbesondere
auf die Wirkung von Stereotypen (Makarova/Aeschlimann/Herzog 2016; Schmirl
et al. 2012), fachkulturelle Elemente der Sozialisation und das Fehlen von Vorbil-
dern (Wensierski/Langfeld/Puchert 2015; Schiiller/Braukmann/Géttert 2016), die
geschlechtsspezifische Entwicklung eines fachlichen Selbstkonzeptes (Schiepe-
Tiska/Simm/Schmidtner 2016) und die vergeschlechtlichte Konstruktion von
,Technik* an sich zuriickgefiihrt (Paulitz 2012; Paulitz 2015; Schmeck 2019).
Wie die Wege von Frauen in soziale Studiengénge und Berufe entstehen und wel-
che Faktoren die entsprechenden Orientierungsprozesse bei Médnnern — auch im
Ingenieurbereich — beeinflussen, wird dagegen nicht bzw. nur vereinzelt betrachtet
(Ganf3 2011; Puchert 2017). Und auch die Rolle der sozialen Herkunft im Pro-
zess der Studien(fach)wabhl ist in der aktuellen Geschlechterforschung weniger en
vogue. Das liegt vor allem an der dominanten poststrukturalistischen und diskurs-
theoretischen Ausrichtung zeitgendssischer geschlechtertheoretischer Forschun-
gen, die die diskursiven Verkniipfungen von Beruf und Geschlecht erkenntnisreich
herausarbeiten, hinter denen aber das Interesse an strukturellen Mechanismen
sozialer Ungleichheiten zuriicktritt’. Ein Ansatz der Geschlechterforschung, der
dagegen Beruf und Berufswahlen strukturell rahmt und gleichzeitig die sozialen
Konstruktionsprozesse von Geschlecht betrachtet, stammt von Angelika Wetterer
und hat besonderes Potential fiir die Analyse entsprechender Ungleichheitsmecha-
nismen (Wetterer 1995; Wetterer 2002): Wetterer erklirt die vergeschlechtlichte
Arbeitsteilung zu dem zentralen Moment der Herstellung von Geschlecht und
zeichnet die soziale Konstruktion von Beruf und Geschlecht als gleichzeitige und
miteinander verwobene Prozesse nach. Dabei erklért sie die Vergeschlechtlichung

4Mit einfachen Anfiihrungszeichen wird in dieser Arbeit eine Distanzierung vom jeweils
verwendeten Begriff vorgenommen. Doppelte Anfiihrungszeichen sind wortlichen Zitaten
(aus der Literatur bzw. aus dem empirischen Material) vorbehalten.

SDiskurstheoretische Positionen haben in den letzten Jahren der Geschlechterforschung
einen besonderen Stellenwert eingenommen: Die Existenz von zwei Geschlechtern als ein
Resultat eines primir sprachlichen Konstruktionsprozessen zu fassen, kann mittlerweile als
,nicht mehr hintergehbarer Standard* (Soiland 2011: 23) bezeichnet werden — Geschlecht
iiberwiegend oder gar ausschlieBlich als Produkt von Diskursen zu begreifen, bestimmt
den geschlechtersoziologischen Diskurs. Die damit verbundene Akzentverschiebung femi-
nistischer Ansitze ,,von der Umverteilung zur Anerkennung* im Sinne eines feministischen
(und teilweise einseitigen) Kulturalismus fiihrt etwa nach Nancy Fraser (2009) in der Folge
dazu, dass sozialokonomische Kiampfe denen um Anerkennung untergeordnet werden, statt
sie zu ergédnzen.
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und Hierarchisierung von Berufen zum Strukturmoment und begriindet damit
ihren Ansatz des doing gender while doing work®. Welche Bedeutung der sozialen
Klasse in diesem Prozess zukommt, spielt bei Wetterers professionssoziologi-
schem Ansatz jedoch keine Rolle — der zudem bislang nicht bzw. nur ungeniigend
auf Berufswahlen angewandt wurde. Was in der Geschlechterforschung daher
fehlt, ist eine Perspektive auf Berufs- und Studien(fach)wahlen, die — wie jene
von Wetterer — Handeln und Struktur miteinander verbindet, die nicht nur ,ge-
schlechtsatypische® Berufswahlen betrachtet und die zudem die Bedeutung von
Klasse bzw. der sozialen Herkunft systematisch beriicksichtigt.

Studien(fach)wahlen in der Bildungsforschung

Denn es ldsst sich nicht leugnen, wie immens Bildungswege strukturell gerahmt
und durch die soziale Herkunft bestimmt sind. Die Frage nach entsprechen-
den Selektionsmechanismen hin zum Studium wird in der Bildungsforschung
insbesondere seit den 1960er-Jahren gestellt (Bargel 2006): Zu dieser Zeit stan-
den Barrieren in den Schul- und Bildungswegen von Kindern und Jugendlichen
im Mittelpunkt sowie die ,ménnlich geprédgte Universitit’ und die Situation
von Arbeiter*innenkindern an Universititen. Die Diagnosen von Hansgert Pei-
sert (1967) und Ralf Dahrendorf (1966) zur mehrfachen bildungsbezogenen
Benachteiligung ,.der Landkinder, Arbeiterkinder und der Méidchen, zu denen
mit gewissen Einschridnkungen als vierte Gruppe katholische Kinder kommen*
(ebd.: 48) priigten maBgeblich den Ruf nach einer sozialen Offnung des Bil-
dungssystems.” Ziel miisse Chancengleichheit durch ein Bildungssystem jenseits
systematische[r] Bevorzugen oder Benachteiligungen bestimmter Gruppen auf-
grund leistungsfremder Merkmale wie Herkunft oder wirtschaftlicher Lage* sein
(ebd.: 24). Um diese ,,soziale Offnung® der Hochschulen herbeizufiihren, sollte im
Zuge der Bildungsexpansion eine tiefgreifende Reform der o6ffentlichen Bildungs-
systeme stattfinden und es wurden etwa Fachhochschulen und neue Universititen
gegriindet mit dem Ziel, den Anteil an studierenden Arbeiter*innenkindern und
Kindern aus ,,bildungsfernen Elternhdusern® zu erhohen (Bargel 2006: 1). Zwar
kam es so zu einem allgemeinen Anstieg der Bildungsbeteiligung und zu einem
gestiegenen Anteil an hoheren Bildungsabschliissen, aber der erhoffte Abbau

SKursive Textabschnitte werden in dieser Arbeit erstens bei englischen Fachtermini einge-
setzt und zweitens zur inhaltlichen Strukturierung, um also auch andere Fachbegriffe und
inhaltlichen Abschnitte hervorzuheben.

"Bereits dieser friihe Blick auf Ungleichheiten im Hochschulzugang zeigt, dass das
Geschlecht in den entsprechenden Studien der Bildungsforschung nicht ausgeblendet
wurde.
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sozialer Bildungsungleichheiten blieb aus: Durch die Entwicklungen der Bil-
dungsexpansion stellen zwar nicht mehr formale Abschliisse die entscheidenden
Hiirden im Bildungsverlauf dar, aber Selektionsmechanismen wirken nach wie vor
und die ,,Demokratisierung der Bildungsbeteiligung verfeinert[e] (...) die Ver-
schleierungsprinzipien der Reproduktion sozialer Verhidltnisse* (Thiersch 2014:
92 £.)8.

Die Betrachtung ebendieser verschleierten Reproduktionsmechanismen sozia-
ler Verhiltnisse und der damit verbundenen Ausschliisse von bestimmten Bil-
dungswegen findet in der Bildungssoziologie entlang von zwei zentralen Erkla-
rungsmustern statt: Rational-Choice-Ansétze im Anschluss an Raymond Boudon
(1974) gehen von stirker rationalen Entscheidungen aus, wihrend die repro-
duktionstheoretische Perspektive im Anschluss an Pierre Bourdieu (1982) das
Prozesshafte hinter Bildungsentscheidungen betont, die nach Bourdieuschem
Verstidndnis auf der Grundlage sozialisatorisch inkorporierter und vorreflexiv wir-
kender Bewertungs- und Handlungsmuster getroffen werden. Und auch wenn
beide Perspektiven nicht als unvereinbar gelten (Vester 2006), sondern partiell
einander angenidhert und miteinander verkniipft werden (Merkel 2015; Groh-
Samberg/Hertel 2011), kann aufgrund ihrer unterschiedlichen Schwerpunktset-
zung und ihrer iiberwiegend kontrastierenden Rezeption von einem ,,Paradigmen-
streit zwischen Boudon und Bourdieu* (Kramer/Helsper 2010: 103) gesprochen
werden.

Dabei ldsst sich mit Kramer und Helsper festhalten, dass das ,,Erkldrungs-
potential von Bourdieu noch nicht ausgeschopft ist“ (Kramer/Helsper 2010:
120 f.) und sein Ansatz bietet sich auch besonders an, um die sozialen Logi-
ken von Studien(fach)wahlen zu entschliisseln: Nach dem Habituskonzept sind
Studien(fach)wahlen langfristig angebahnt und sie bilden inkorporierte gesell-
schaftliche Strukturen ab. Die Wahl eines Studienfachs ist demnach das Ergebnis
eines biografisch entstandenen Passungsprozesses ,,des Habitus zu bestimmten
Féchern, Studieninhalten und fdchertypischen Vermittlungs- und Lehrformen,
Anforderungen des Studiums und zur Fachkultur als Ganzes* (Bremer/Lange-
Vester 2019: 32 f.). An das Habituskonzept kniipft die Milieuforschung nach
Michael Vester und anderen an (2001), die soziale Klassen mit Bourdieu als
handelnde Klassen — bzw. Milieus — versteht, die durch ihren gemeinsamen
Habitus miteinander verbunden sind. Forschungen, die Studien(fach)wahlen und
Studierpraktiken auf Basis des Habitus- und Milieukonzepts betrachten, sind rar
(etwa Lange-Vester/Teiwes-Kiigler 2004; Schneider 2016; Grunau 2017; Hild
2019) und zeigen auf, dass die Wahl eines Studienfachs eingebettet ist in die

87u den Folgen der Bildungsexpansion siehe auch weiterfiihrend Hadjar/Becker (2006).
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gesamte Lebensfiihrung und Studierende je nach Dispositionen zu bestimmten
Studienfichern und Studierpraktiken neigen. Vor diesem Hintergrund lésst sich
nachzeichnen, dass das Studium ,,...Teil eines Transformationsprozesses [ist], der
Dispositionen des Habitus in Positionen sozialer Ordnung umwandelt” (ebd.).
Worauf in den Studien zu Habitus und Studium wiederum nur am Rande ein ana-
lytischer Blick gelegt wird, ist die Habitusdimension von Geschlecht. Auch an
diese Leerstelle kniipft diese Arbeit an, indem der Habitusansatz mit anschlussfa-
higen Konzepten der Geschlechterforschung verkniipft wird, um so die habituss-
pezifischen — und damit vergeschlechtlichten und milieuspezifischen — Muster von
Studien(fach)wahlen zu analysieren.

Forschungsfrage

Auf diesen Grundlagen soll die leitende Forschungsfrage beantwortet werden, wie
Studien(fach)wahlen im Kontext von sozialem Milieu und Geschlecht entstehen.
Mit dieser leitenden Frage sind noch weitere Fragestellungen verkniipft, denen
mit dieser Arbeit nachgegangen werden soll:

e Welche habitusspezifischen Dispositionen prigen die Wahl eines sozial- bzw.
ingenieurwissenschaftlichen Studiums, welche Affinitdten und Passungsver-
hiltnisse deuten sich hier an?

e Welche Spuren der Vergeschlechtlichung zeichnen sich in den milieuspezifi-
schen Habitusmustern der Studien(fach)wahl ab?

e Wie sind diese Muster der Studien(fach)wahl eingebettet in die (verge-
schlechtlichte) Lebensfiihrung und -planung, insbesondere mit Blick auf die
antizipierte Familiengriindung und -organisation?

Das Ziel dieser Arbeit verweist damit auf ein besonderes Merkmal des Habitus-
konzepts: Denn von Seiten der Geschlechterforschung wird auf ,,das Potenzial®
der Bourdieuschen Perspektive verwiesen, ,,Analysen von Intersektionalitit zu
revolutionieren® — so die Einschidtzung von Helma Lutz (Yuval-Davis 2013: 194)°,

9Die Grundannahme der Intersektionalitit besagt, dass die Gesellschaft durch meh-
rere Dimensionen sozialer Ungleichheit geprigt ist und das Geschlecht nur eine davon
ist — zugleich fragt sie danach, welche anderen ,,Kategorien* (Hagemann-White 2011:
20 f.) wann relevant sind und in welchem Verhiltnis sie zueinander. Ob Intersektiona-
litdat dabei als Theorie, als Konzept oder heuristisches Instrument gefasst werden kann,
ist fraglich und umstritten — nach wie vor gilt sie als ,,Buzzword“ (Davis 2013) der
Geschlechterforschung, das gerade durch seine Vagheit und Offenheit besticht. Vergleiche
weiterfilhrend zum Ansatz der Intersektionalitdt auch Winker/Degele (2009); Biihrmann
(2009); Lutz/Vivar/Supik (2013b); Degele/Winker (2011); Vinz (2011).
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Der Habitus ermoglicht es, verschiedene Dimensionen sozialer Ungleichheit als
inkorporierte soziale Strukturen zu fassen und sie damit zusammenzudenken. Die-
ses Potential wird in der vorliegenden Arbeit ausgelotet und das Zusammenspiel
von Klasse und Geschlecht im Kontext von Bildungsungleichheit ,scharf gestellt*.

Vorgehen dieser Arbeit

Studien(fach)wahlen werden zunéchst (Kapitel 2) aus Perspektive der quanti-
tativen Bildungsforschung betrachtet: Es wird gezeigt, wie sich die deutsche
Studierendenschaft aktuell zusammensetzt, welcher Selektionsprozess dem Ein-
tritt in die Hochschule vorausgeht und welche Studienmotive mit der Aufnahme
eines Studiums verbunden sind. Schon hier wird deutlich werden, dass der Eintritt
in die Hochschule maBgeblich durch die soziale Herkunft geprégt ist, wihrend bei
der Fachwahl soziale Herkunft und soziales Geschlecht eine entscheidende Rolle
spielen. Der Ansatz der Motivforschung ermoglicht allerdings nicht die Bearbei-
tung der Frage, wie die entsprechenden Motive zu erkldren sind und warum das
Geschlecht die Studienfachwahl derart beeinflusst.

Dazu bedarf es einer tiefgehenden Ursachenerkundung (Kapitel 3). Diese
beginnt mit einem Blick auf die Perspektiven der Geschlechterforschung auf
Studien(fach)wahlen (Abschnitt 3.1): Die Ansitze der Geschlechterforschunglo
fokussieren sich schwerpunktméBig auf die Wege von Frauen in die Ingenieur-
ficher und -berufe, beziehen aber auch die Fachwahl von Minnern und andere
Dimensionen sozialer Ungleichheit wie die soziale Herkunft ein — dies aller-
dings nur punktuell und hiufig ohne die Beriicksichtigung eines differenzierten
Verstdndnisses von sozialer Klasse. Um neben dem Geschlecht auch die soziale
Herkunft systematisch zu betrachten, benétigt es daher einen erneuten Riickgriff
auf den Stand der Bildungsforschung und insbesondere ihre sozialwissenschaft-
lichen Erkenntnisse zur Entstehung von Studien(fach)wahlen (Abschnitt 3.3).
Im Anschluss an Bourdieu und die ankniipfende Milieuforschung ldsst sich
aufzeigen, wie sich Studien(fach)wahlen im Kontext milieuspezifischer Passungs-
prozesse greifen lassen konnen. In der Verkniipfung von geschlechter- und

Dje Ansitze der Geschlechterforschung zeichnen sich durch ihre Interdisziplinaritiit aus,
die sich auch in Abschnitt 3.1 wiederspiegelt, in dem allerdings ein geschlechtersoziolo-
gischer Fokus gelegt wird. Um dieser Vielfalt zugleich gerecht zu werden und sie fiir die
Betrachtung von Studien(fach)wahlen zu nutzen, werden Ansitze der Biografieforschung,
der Sozialpsychologie bzw. oder der Professionssoziologie, die sich explizit mit der Kon-
stitution von Geschlecht befassen, den Perspektiven der Geschlechterforschung zugeordnet.
Deutlich wird auch, dass eine scharfe Trennung von Geschlechter- und Bildungsforschung
hier nicht immer méglich ist — so flieBen auch Elemente der psychologischen und fachdi-
daktischen Bildungsforschung, die die Dimension von Geschlecht in der Entstehung von
Studien(fach)wahlen fokussieren, in den Stand der Geschlechterforschung mit ein.
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bildungstheoretischen Perspektiven konnen Studien(fach)wahlen so als verge-
schlechtlichte und klassenspezifische Passungsprozesse verstanden werden, die
zum strukturellen (Selbst-)Ausschluss bestimmter Habitus aus prestigetridchtigen
beruflichen Positionen fiihren.

Um diese Passungsprozesse analytisch zu greifen, eignen sich das Habitus-
konzept und die daran anschlieBende Milieuforschung nach Vester, die mit der
Dimension von Geschlecht verkniipft werden (Kapitel 4). Im Ergebnis werden
Studien(fach)wahlen als Ausdruck vergeschlechtlichter und vergeschlechtlichen-
der Milieuhabitus gefasst.

Diese theoretischen Grundlagen werden schlieflich empirisch angewendet,
um den sozialen Logiken von Studien(fach)wahlen im Kontext von sozialem
Milieu und Geschlecht nachzuspiiren. Dazu wird mit der Habitushermeneutik
ein methodologischer Zugang zur Analyse von Studien(fach)wahlen gewihlt, der
die Dimensionen von Geschlecht und Milieu gleichermaflen umfasst (Kapitel 5).
Es folgt der das empirische Herzstiick dieser Arbeit: Anhand von acht
Vergleichsfillen aus der Sozialen Arbeit und dem Bauingenieurwesen an
einer Hochschule fiir Angewandte Wissenschaften werden habitusspezifische
Wege in ein Studium analysiert und entsprechende Milieuhypothesen aufge-
stellt (Kapitel 6). AnschlieBend werden diese Wege als Ausdruck spezifi-
scher sozialer Positionen auf einer iibergeordneten Ebene von milieuspezifi-
schen und vergeschlechtlichen Mustern der Studien(fach)wahl herausgearbeitet
(Kapitel 7). SchlieBlich werden die Ergebnisse zusammengefasst und diskutiert,
in die aktuellen Diskurse von Geschlechter- und Bildungsforschung eingeordnet
und fiir weitere Ansitze von Praxis und Forschung aufbereitet (Kapitel 8).



10 1 Einleitung: das Universum von Mdglichkeiten

Open Access Dieses Kapitel wird unter der Creative Commons Namensnennung 4.0 Inter-
national Lizenz (http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.de) verdffentlicht, welche
die Nutzung, Vervielfiltigung, Bearbeitung, Verbreitung und Wiedergabe in jeglichem
Medium und Format erlaubt, sofern Sie den/die urspriinglichen Autor(en) und die Quelle
ordnungsgemif nennen, einen Link zur Creative Commons Lizenz beifiigen und angeben,
ob Anderungen vorgenommen wurden.

Die in diesem Kapitel enthaltenen Bilder und sonstiges Drittmaterial unterliegen eben-
falls der genannten Creative Commons Lizenz, sofern sich aus der Abbildungslegende
nichts anderes ergibt. Sofern das betreffende Material nicht unter der genannten Creative
Commons Lizenz steht und die betreffende Handlung nicht nach gesetzlichen Vorschrif-
ten erlaubt ist, ist fiir die oben aufgefiihrten Weiterverwendungen des Materials die
Einwilligung des jeweiligen Rechteinhabers einzuholen.


http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.de

l‘)

Check for
updates

Studien(fach)wahlen: eine Frage der
Motivlage?

2.1 Das Sozialprofil der Studierenden

Im Wintersemester 2018/19 umfasste die Studierendenschaft in Deutschland 2 865
000 Immatrikulierte mit einem Frauenanteil von etwa 48,9 %. Wiederum 34,9 %
der Studierenden waren an einer Fachhochschule bzw. einer Hochschule fiir Ange-
wandte Wissenschaften eingeschrieben!. An diesem speziellen Hochschultyp war
der Frauenanteil mit 44,1 % auBerdem geringer als an Universitidten bzw. hoch-
schuliibergreifend. Was die unterschiedlichen Fichergruppen an den Hochschulen
angeht, ist das Geschlechterverhiltnis ausschlieBlich in der Mathematik und den
Naturwissenschaften® in etwa ausgeglichen — von den Studierenden sind 48,1 %
weiblich. In den Ingenieurwissenschaften® dagegen sind nur 23,6 % unter den
Studierenden Frauen*. Minner sind dagegen in der Fichergruppe der Rechts-,

"Hochschulen fiir Angewandte Wissenschaften spiegeln eine relativ neue Entwicklung
in der Hochschullandschaft wider und ersetzen die bisherigen Fachhochschulen. Beide
Begriffe meinen also grundsitzlich den gleichen Hochschultyp, weshalb sie im Folgenden
synonym verwendet werden. Davon ausgenommen sind an dieser Stelle Verwaltungs- und
Kunstfachhochschulen.

27u dieser Fichergruppe gehoren die Mathematik und Naturwissenschaften allgemein,
Physik und Astronomie, Chemie, Pharmazie, Biologie, Geowissenschaften und Geogra-
phie.

37ur Gruppe der Ingenieurwissenschaften gehdren das Ingenieurwesen allgemein, Berg-
bau, Maschinenbau/ Verfahrenstechnik, Elektrotechnik und Informationstechnik, Verkehrs-
technik und Nautik, Architektur und Innenarchitektur, Raumplanung, Bauingenieurwesen,
Vermessungswesen, Wirtschaftsingenieurwesen mit ingenieurwissenschaftlichem Schwer-
punkt, Informatik, Materialwissenschaft und Werkstofftechnik.

4Mit 23 % ist der Frauenanteil in den Ingenieurfichern an Fachhochschulen noch etwas
geringer.
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Wirtschafts- und Sozialwissenschaften’ in der Minderheit — wenn auch bei wei-
tem nicht so eindeutig, denn hier betrdgt der Frauenanteil 57,1 % (Statistisches
Bundesamt 2019b: 21).

Doch diese Zahlen zu den fichergruppenspezifischen Geschlechterverhéltnis-
sen sind mit Vorsicht zu genieBen, denn innerhalb einer Fiachergruppe sind die
Differenzen teilweise erheblich (Statistisches Bundesamt 2019a: 35 ff.). In der
Fichergruppe der Rechts-, Wirtschafts- und Sozialwissenschaften gab es im Win-
tersemester 2017/2018 etwa den fachspezifischen Frauenanteil von 27,9 % im
Wirtschaftsingenieurwesen mit wirtschaftswissenschaftlichem Schwerpunkt, von
44,6 % in der Politikwissenschaft, von 48,6 % in den Wirtschaftswissenschaften,
von 76,8 % im Sozialwesen (das auch die Soziale Arbeit umfasst) und von 79,5 %
der Erziehungswissenschaft. In der Fachergruppe Mathematik und Naturwissen-
schaften differiert der Frauenanteil von 29,4 % in der Physik iiber 46,6 % in der
Mathematik bis zu 62,5 % in der Biologie und 68,4 % in der Pharmazie. Und
auch in den Ingenieurfichern sind die Unterschiede grof3 (Statistisches Bundes-
amt 2018: 42 f.): In der Elektro- und Informationstechnik gibt es mit 14,8 % am
wenigsten Frauen, im Maschinenbau sind es 21 % und in der Informatik 21,4 %.
Das Bauingenieurwesen hat einen Frauenanteil von immerhin 29,9 % und die
Architektur sogar 58,1 %.

Fiir alle Féachergruppen ldsst sich also sagen: Je ausgeprégter die technische
Konnotation eines Studiengangs, desto geringer der Anteil an Frauen unter den
Studierenden.

Und auch was die soziale Herkunft angeht sind die Unterschiede zwischen
den einzelnen Studienfichern betrdchtlich: So ist die ,,akademische Reproduk-
tion“ — also der Anteil an Studierenden mit mindestens einem Elternteil mit
Hochschulabschluss — in der Medizin mit 59 % am hochsten. Im Kontrast dazu
haben im Sozialwesen an Fachhochschulen 38 % der Studierenden mindes-
tens einen Elternteil mit Hochschulabschluss, in den Ingenieurwissenschaften am
gleichen Hochschultyp sind es 42 % (Multrus et al. 2017: 7).

Was die Studierenden an den Hochschultypen von Universitidt und Fachhoch-
schule angeht, schlégt sich bei der sozialen Herkunft eine grofere Differenz nieder
als beim Geschlecht. Grundsitzlich lésst sich feststellen, dass ein Fachhochschul-
studium eher aufgenommen wird von Studieninteressierten aus Familien ohne
Hochschulerfahrung, denn dort ist der Anteil von Studierenden aus einer Fami-
lie, in der beide Elternteile ein Hochschulstudium abgeschlossen haben, etwa

3Zu dieser Fichergruppe gehoren die Rechts-, Wirtschafts- und Sozialwissenschaften allge-
mein, Regionalwissenschaften, Politikwissenschaften, Sozialwesen, Rechtswissenschaften,
Verwaltungswissenschaften, Wirtschaftsingenieurwesen mit wirtschaftswissenschaftlichem
Schwerpunkt, Psychologie und Erziehungswissenschaften.
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halb so grof wie an Universititen (Middendorff et al. 2017: 26). An Universi-
titen haben auflerdem 56 % der Studierenden mindestens einen Elternteil mit
Studienabschluss, an Fachhochschulen sind es 40 % (Multrus et al. 2017: 7).
Diese unterschiedliche Zusammensetzung der Studierenden nach sozialer Her-
kunft an den beiden Hochschultypen ist ,fiir Fragen der sozialen Selektion
bedeutungsvoll* (Bargel 2006: 3) — gleichzeitig sollten Fachhochschulen dabei
nicht unhinterfragt als Tiiroffner des sozialen Aufstiegs gesehen werden: Sie sind
eingewoben in Abdriangungsprozesse, innerhalb derer etwa ehemalige , Aufstiegs-
facher‘ an Universitidten — wie die Ingenieurficher — einen steigenden Anteil an
Akademiker*innenkindern verzeichnen und Studieninteressierte niedrigerer sozia-
ler Herkunft stattdessen ein entsprechendes Studium an einer Fachhochschule
aufnehmen. Vor diesem Hintergrund lédsst sich schlussfolgern, dass Fachhochschu-
len auch der Abhaltung von einem Universititsstudium dienen (ebd.). Zusétzlich
nimmt der Anteil an Studierenden aus akademischen Elternhiusern® an Fachhoch-
schulen besonders stark zu — etwa um 14 % in den Féachergruppen Wirtschaft und
Ingenieurwesen von 1993 bis 2004. Die Funktion von Fachhochschulen als ,,Platt-
form fiir sozialen Aufstieg” (Bargel 2006: 4) ist also nicht mehr so ausgeprigt wie
noch vor wenigen Jahrzehnten.

Die Entscheidung fiir ein Studium und den damit verbundenen Hochschultyp
ist also entscheidend von der sozialen Herkunft geprigt, wihrend bei der Wahl
eines spezifischen Studienfachs das Geschlecht’ eine ebenso bedeutende Rolle
einnimmt. Nicht jeder Person stehen alle Bildungswege im ,,Universum von Mog-
lichkeiten* (Bourdieu 1981: 180) gleichermalen offen und die Ursachen dafiir
sollen im Folgenden erkundet werden.

SEinschrinkend soll darauf hingewiesen werden, dass zum einen der Anteil an Akademi-
ker*innenkindern zunehmend an Aussagekraft verliert, da er in den letzten Jahren enorm
gestiegen ist und weiterhin steigt. Zum anderen ist die Unterteilung in Arbeiter- und Aka-
demiker*innenkinder eine sehr grobe, die andere wichtige Differenzierungen tibersieht,
wie im weiteren Verlauf der Arbeit noch deutlich werden wird.

7An dieser Stelle und im Folgenden wird der in Bildungs- und Geschlechterforschung
iiblichen Trennung von ,sozialer Herkunft‘ und ,Geschlecht® gefolgt, die auf die dahinter-
liegenden Dimensionen von ,sozialer Klasse‘ und ,sozialem Geschlecht® verweist. Deren
Verhiltnis zueinander bzw. Zusammenspiel miteinander wird in Kapitel 4 genauer betrach-
tet. Grundsitzlich wire jedoch auch denkbar, unter ,sozialer Herkunft* auch die Dimension
von ,Geschlecht* zu fassen — versteht man ersteres im Sinne der ,sozialen Herkunftskultur*
der Herkunftsfamilie, die sowohl klassenspezifische wie auch vergeschlechtlichte Praktiken
umschlief3t.
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2.2  Der Eintritt in die Hochschule: vorgelagerte
Selektionsprozesse - ungleiche Chancen

Die dargestellte Zusammensetzung der Studierenden — ihr Sozialprofil — weist auf
die hohe soziale Selektivitit beim Hochschulzugang hin. Sie ist das Ergebnis eines
langen und wirksamen Selektionsprozesses im Bildungssystem. Um die Mecha-
nismen der Studien(fach)wahl nachzuvollziehen, geniigt es daher nicht, bei der
Betrachtung des studentischen Sozialprofils stehen zu bleiben, sondern es miissen
auch die vorgelagerten Selektionsprozesse in den Blick genommen werden.

Hier weisen Kracke/Buck/Middendorff (2018) auf den bedeutenden Unter-
schied zwischen den Konzepten des Sozialprofils und der sozialgruppenspezifi-
schen Bildungsbeteiligungsquote (BBQ) hin: Wihrend das Sozialprofil nur etwa
den Anteil an Akademiker*innenkindern unter der sozialen Gruppe der Studien-
anfinger*innen betrachtet, ist die sozialgruppenspezifische Bildungsbeteiligungs-
quote ein Indikator der Chancengleichheit beim Zugang zu (hochschulischer)
Bildung. Sie erlaubt Aussagen dariiber, wie wahrscheinlich es fiir Angehdorige
bestimmter sozialer Gruppen ist, bestimmte Bildungswege einzuschlagen. Die
BBQ beschreibt den Anteil an Personen einer sozialen Gruppe an allen Gleich-
altrigen dieser Gruppe, die eine spezifische Bildungsstufe — wie den Eintritt in
das Studium - erreicht haben. Die Bildungschancen einer Gruppe werden hier
also unter Beriicksichtigung ihres Anteils an der Gesamtbevolkerung betrachtet,
wihrend das Sozialprofil lediglich das Resultat dieser Chancenverteilung ist.®

So weist die BBQ nach, dass die ungleichen Chancen zwischen Personen
unterschiedlicher sozialer Herkunft bereits vor dem Eintritt in die Hochschule
bestehen und wirken: Die sozialgruppenspezifischen Bildungsbeteiligungsquo-
ten von Akademiker*innenkindern und Nicht-Akademiker*innenkindern lassen
sich im Verlauf der Bildungsiibergidnge von der Sekundarstufe II bis zum Hoch-
schulzugang und dem Eintritt in die Hochschule grafisch als ,Bildungstrichter*
darstellen (vgl. Abbildung 2.1). Akademiker*innenkinder haben eine 1,8-fache
Chance, eine gymnasiale Oberstufe’ zu besuchen 83 % vs. 46 %), wih-
rend Nicht-Akademiker*innenkinder eine 3,2-fache Chance haben, die zweite
Sekundarstufe an einer beruflichen Schule!® zu absolvieren (17 vs. 54 %).

87ur Berechnung der BBQ werden von Kracke/Buck/Middendorff (2018) die amtliche
Bevolkerungsstatistik, die amtliche Hochschulstatistik, der Mikrozensus 2011 und die
Sozialerhebung des Deutschen Studentenwerks 2016 herangezogen.

9 Allgemeinbildendes Gymnasium, Gesamtschule, Fachgymnasium

10Fachoberschule, Berufsoberschule, technische Oberschule, Berufs(fach)schule, Fachaka-
demie (Bayern), Berufsakademie, Schule des Gesundheitswesens, Berufsgrundbildungsjahr
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Unabhiéngig von der Studienberechtigung beginnen letztendlich 27 % der Nicht-
Akademiker*innenkinder ein Studium und 79 % der Akademiker*innenkinder —
ein fast dreimal so hoher Anteil.

Kinder von Akademiker*innen Kinder von Nicht-Akademiker*innen
100 Kinder 100 Kinder
Sek. Il mnasiale Oberstufe
gfﬁﬂﬂe gymnasiale Oberstufe berufl. Schule & 46 Kinder
17 Kinder 83 Kinder 54 Kinder
40,2 % Ubergangsquoten
86,9 % 10,4 % 46,7 %
7 72 Kinder Hochschulzugang 6  21Kinder
79 Kinder 27 Kinder

Abbildung 2.1 Bildungstrichter. (Quelle: eigene Abbildung, basierend auf Kra-
cke/Buck/Middendorff 2018: 4)

Mit den Worten der Autor*innen ldsst sich schlussfolgern: ,Der tertidre
Bereich fungiert somit als System, welches in besonderem Mafle dem Erhalt des
akademischen Status der Familie dient” (Kracke/Buck/Middendorff 2018: 7 f.).
Dieser Zusammenhang zwischen der sozialen Herkunft und dem schulischen
Bildungsweg wird auch regelméfig durch die PISA-Untersuchungen bestitigt
(Miiller/Ehmke 2016). Die ungleichen Chancen zwischen Schiiler*innen verschie-
dener sozialer Schichten zeigen sich etwa schon bei der Schulempfehlung nach
der Grundschule (Miiller/Ehmke 2016: 312). Zusitzlich erweisen sich die ,Kom-
petenzen‘11 von Schiiler*innen, etwa im Lesen oder in der Mathematik und den
Naturwissenschaften, als eng verkniipft mit dem soziookonomischen Status der
Eltern. Und auch wenn sich im Vergleich der PISA-Untersuchungen von 2006
und 2015 zwar eine teilweise Entkopplung von sozialer Herkunft und Kompe-
tenzerwerb feststellen ldsst und mehr Schiiler*innen verschiedener Herkunft ein

""'Mit der Verwendung des Kompetenzbegriffs in den genannten Studien geht zugleich
die Frage nach der Messbarkeit von Bildung und ihrer potentiellen Reduzierung auf
eine kognitive Dimension einher, weshalb er in dieser Arbeit lediglich im Sinne einer
Paraphrasierung verwendet werden soll. Zur Diskussion um den Kompetenzbegriff siehe
weiterfithrend etwa Faas/Bauer-Kaase/Treptow (2014).
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Gymnasium'? besuchen, kanalisiert die soziale Herkunft den Bildungsweg nach
wie vor im Sinne des ,Bildungstrichters* (ebd.).13

Was das Geschlecht angeht, gibt es beim Eintritt in die Hochschule keine
quantitativen Differenzen mehr zwischen Frauen und Minnern (Bargel 2007b:
26). Allerdings lassen sich sehr wohl spezifische qualitative Benachteiligungen im
Hochschulzugang feststellen: So beginnen Ménner mit schlechteren Abschlussno-
ten héufiger ein Studium, Frauen ergreifen iiber den zweiten Bildungsweg oder
die berufliche Bildung deutlich seltener ein Studium und Frauen iiber 25 Jahren
treten ebenfalls deutlich seltener in die Hochschule ein als Ménner dieser Alters-
gruppe (ebd.). Was die Selektion hin zum Eintritt in die Hochschule angeht, sind
also nach wie vor Frauen auf mehrfache Weise benachteiligt, allerdings hat die
soziale Herkunft den vergleichsweise groleren Einfluss.

Dieser Einfluss zeigt sich auch beim Erwerb der allgemeinen Hochschul-
reife (Bornkessel/Kuhnen 2011: 73): Was die Unterschiede in der Abiturnote
betrifft, machen Frauen zwar im Durchschnitt ein leicht besseres Abitur als Mén-
ner (um eine Notenstufe von 0,115), aber der Einfluss des Bildungshintergrundes
ist hier deutlich stidrker. Die Abschlussnote von Akademiker*innenkindern ist im
Vergleich zu Nicht-Akademiker*innenkindern um 0,203 besser. Die Abiturnote
wiederum wirkt sich maf3geblich auf die Sicherheit aus, ein Studium aufzunehmen
(Multrus/Ramm/Bargel 2011: 14; Heine et al. 2006: 11): Unter den Notenbes-
ten (1,0 bis 1,4) sind 95 % (vollig) sicher, ein Studium aufzunehmen — und je
schlechter die Note ist, desto stirker die Unsicherheit. Unter Studierenden mit
der Abschlussnote 3,0 bis 3,4 waren im Wintersemester 2010 etwa 30 % vollig
unsicher, ob sie iiberhaupt ein Studium aufnehmen. Diese herkunftsspezifischen
Ungleichheiten beim notenmiBigen Zugang zur Hochschule setzen sich fort und
fiihren zu unterschiedlichen Chancen, das Studium erfolgreich abzuschlieen, wie
die Erkenntnisse der Studienabbruchforschung zeigen (vgl. auch Heublein et al.
2017; Heublein et al. 2014; Heublein et al. 2010)14. Zusammengenommen zeigt
sich so, dass die Abschlussnote als stirkster Einfluss auf die Studienentscheidung

12Auch der Gymnasialbesuch steht nicht (mehr) automatisch fiir den exklusiven Erwerb
,hoherer Bildung‘, stattdessen lohnt sich ein Blick auf die mittlerweile sehr differenzierte
Gymnasiallandschaft (vgl. Helsper et al. 2018).

13Was die theoretische Fundierung angeht, greifen sowohl die Analysen von Kra-
cke/Buck/Middendorff (2018) wie auch die PISA-Untersuchungen — wie Miiller/Ehmke
(2016) — auf die Annahme der primiren und sekunddren Herkunftseffekte nach Raymond
Boudon (1974) zuriick, was in Abschnitt 3.3.1 diskutiert wird.

14Der Zusammenhang von Habitus und Studienabbruch wird in Abschnitt 3.3.2 aufgegrif-
fen.
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(und den Studienerfolg) untrennbar verwoben ist mit dem Einfluss der sozia-
len Herkunft beziehungsweise des Bildungshintergrundes der Eltern (Heine et al.
2006: 11).

Doch die Schulnoten und -erfahrungen beeinflussen nicht nur die Ent-
scheidung, ob und mit welcher Sicherheit ein Studium aufgenommen wird,
sondern auch die Frage, in welches Studienfach eine Person gelangt (Mul-
trus/Ramm/Bargel 2011: 27): Unter den Studierenden im besten Notenbereich
des Abiturs (1,0 bis 1,4) haben im Wintersemester 2010 etwa 27 % das Stu-
dienfach der Medizin gewihlt, 23 % ein naturwissenschaftliches Fach, 12 %
gelangen in die Kultur- und Sozialwissenschaften und 9 % in die Wirtschafts-
oder Ingenieurwissenschaften. Bei einer Abiturnote von 3,0 und schlechter fallt
die Wahl dagegen am héaufigsten auf ein sprach- und kulturwissenschaftliches
Fach (27 %), gefolgt von den Naturwissenschaften (19 %) und den Sozialwis-
senschaften (18 %). Und wihrend das Geschlecht in den bisher betrachteten
Zusammenhingen einen im Vergleich zur sozialen Herkunft geringen Stellenwert
einnimmt, riickt es bei der Betrachtung der Fachwahl in den Vordergrund —
so auch schon bei der schulischen Leistungskurswahl, die die Studienfachwahl
mafBgeblich prigt (ebd.: 13): Unter Erstsemesterstudierenden im Wintersemes-
ter 2010 mit zwei sprachlichen Leistungskursen haben 42 % ein sprach- oder
kulturwissenschaftliches Fach gewéhlt — kaum jedoch ein natur- (7 %) oder
ingenieurwissenschaftliches (4 %). Bei zwei naturwissenschaftlichen Leistungs-
kursen wiederum haben 42 % ein naturwissenschaftliches Studium begonnen
und 28 % ein ingenieurwissenschaftliches. Der Zusammenhang zum Einfluss des
Geschlechts ist eindeutig, denn 23 % der Studentinnen haben in der Schule zwei
sprachliche Leistungskurse belegt, aber nur 7 % der Studenten. Diese wihlten
wiederum zu 32 % zwei naturwissenschaftliche Ficher — unter Studentinnen taten
das nur 13 %'°.

Resultat dieser Ungleichheiten nach sozialer Herkunft und Geschlecht entlang
der bildungsbezogenen Beteiligungsquoten und der herkunfts- und geschlechts-
spezifischen Ficherpriferenzen, die sich schon in der Schule zeigen, sind die
dargestellten Sozialprofile der Studierenden. Frauen studieren hiufiger sozial-,
kulturwissenschaftliche und piddagogische Ficher, Ménner wihlen dagegen ver-
mehrt technische Studiengédnge. Kinder aus Akademiker*innenfamilien beginnen
allgemein hiufiger ein Studium und verstirkt im Bereich Medizin, wihrend
der Anteil an Nicht-Akademiker*innenkindern in sozialwissenschaftlichen Stu-
diengiingen und an Fachhochschulen héher ist. Uber die Ursachen fiir diese

I5Diese Werte sind an Fachhochschulen und Universititen vergleichbar.
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spezifischen Bildungswege lassen diese Daten und quantitativen Verteilungsver-
hiltnisse indes keine Aussage zu. Es ist zu vermuten, dass sich Abdringungsef-
fekte nachteilig fiir Frauen und Nicht-Akademiker*innen-Kinder auswirken und
zu deren Ausschluss aus den prestigetrichtigsten Studienbereichen fiihren. Im
Sinne eines ,Bildungstrichters® werden Kinder aus Familien ohne Hochschuler-
fahrung sukzessive vom Weg an die Hochschule abgedringt und beginnen seltener
ein Studium als Kinder aus Familien mit Hochschulerfahrung. Dieser Abdrin-
gungsprozess setzt sich auch bei der Studienfachwahl fort, wobei die soziale
Herkunft mit dem Geschlecht zusammenwirkt und zu einer ungleichen Verteilung
von Studierenden nicht-akademischer Herkunft und verschiedenen Geschlechts
auf Studienficher mit unterschiedlichem Prestige fiihrt. All dieser Ergebnisse
zum Trotz verweisen die Erkenntnisse zum Zugang zur Hochschule und den
damit verbundenen Abdringungen nach sozialer Herkunft und Geschlecht auf
weitere Fragen, die mit bildungsbezogenen Beteiligungsquoten und der zahlen-
miBigen Verteilung verschiedener sozialer Gruppen auf die Studienfdcher nicht
gekliart werden konnen. Zum einen muss danach gefragt werden, wie es iiber-
haupt zu diesen Abdringungseffekten kommt: Welche Mechanismen fiihren dazu,
dass Frauen seltener Ingenieurficher studieren und Kinder aus Familien ohne
Hochschulen allgemein seltener ein Studium aufnehmen und wenn, dann bei-
spielsweise eher nicht in der Medizin? Oder umgekehrt — wie lisst sich erkliren,
dass Frauen hiufiger ,soziale® Ficher belegen und Nicht-Akademiker*innen-
Kinder hiufiger in den Sozial- oder Ingenieurwissenschaften an Fachhochschulen
zu finden sind? Zum anderen stellt sich auch die Frage, ob und wie sich diese
Abdringungseffekte im Studium fortsetzen — inwiefern sich also bei den verschie-
denen sozialen Gruppen unterschiedliche Rahmenbedingungen, Studierpraktiken
und Studienabbruchquoten feststellen lassen.

2.3 Die Wahl eines Studienfachs: von ,extrinsischen’ und
,intrinsischen’ Motiven

2.3.1 Motivlagen nach Hochschulart, Studiengang und
Geschlecht

Der Weg an die Hochschule ist also kanalisiert durch die soziale Herkunft, wih-
rend bei der Ficherpriferenz das Geschlecht einen stirkeren Einfluss ausiibt — die
soziale Herkunft aber auch eine grofe Bedeutung hat. Auf der Spur, die hier
wirkenden Mechanismen zu entschliisseln, soll nun die Frage verfolgt werden,
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warum ein Studium allgemein und in einem bestimmten Fach im Speziellen
aufgenommen wird.

Dabei wird deutlich, dass sich die Unterschiede zwischen Kindern verschie-
dener sozialer Herkunft auch mit der Studienaufnahme fortsetzen: Sie bewerten
das Studium unterschiedlich und verbinden es mit einem spezifischen Zweck und
Ziel. Dieser Zweck kann in drei herkunftsspezifische schwerpunktméfBige Motive
eingeteilt werden (Bargel/Bargel 2010: 12): Wihrend Studierende aus unteren
Schichten die Privilegierung und die 6konomischen Chancen durch ein Studium
hervorheben, ist der kulturelle Zugewinn fiir hohere Schichten wichtiger — sie
spielen den 6konomischen Nutzen eher herunter, nehmen ihn aber mit. Die beruf-
liche Qualifikation ist fiir alle Schichten &hnlich wichtig. Damit spiegeln diese
schwerpunktméBigen Motive entlang von kultureller Bildung, beruflicher Qualifi-
zierung und materiellem Gewinn die drei Sektionen von kulturellem, sozialem und
okonomischem Kapital (Bourdieu 1983) wider, denen je nach sozialer Herkunft
mehr oder weniger Bedeutung zugemessen wird. Fiir Bildungsaufsteiger*innen'®
wiederum spielt das Motiv von Sicherheit zusitzlich eine zentrale Rolle:

,,Bs [das Motiv der Sicherheit, L.L.] ist leitend fiir eine Reihe von Entscheidungen
und die Wahrnehmung von Chancen, die mit dem Studium verbunden sind. Das gilt
fiir die Priaferenz der Fachhochschule gegeniiber der Universitit, die Hochschulwahl
in der regionalen Nihe sowie die Fachbelegung (eher Lehramt oder Ingenieur als
Jura oder Medizin)“ (Bargel/Bargel 2010: 10)

Dariiber hinaus bevorzugen Bildungsaufsteiger*innen kiirzere, strukturierte und
anwendungsbezogene Studienginge und verzichten eher auf Mobilitdt bei der
Wahl des Hochschulstandorts. Die Sicherheit des Studiums und seine Selbstver-
standlichkeit ist bei Arbeiter*innenkindern und Bildungsaufsteiger*innen weitaus
geringer als bei Studierenden aus hoheren Schichten — diese (fehlende) soziale
Sicherheit wirkt sich auch auf den Studienverlauf aus. So ist die Bindung an
das Studium bei Arbeiter*innenkindern eher von Zweifeln begleitet, sie las-
sen sich etwa durch unsichere Berufsaussichten stirker irritieren und sie sehen
ebendiese Berufsaussichten als wichtigen ,,Anker in der Zukunft* (Bargel/Bargel
2010: 11). Im Studium selbst kommen Arbeiter*innenkindern transparente und
strukturierte Priifungen eher entgegen als Priifungen der Selbstpridsentation wie
miindliche Priifungen (ebd.). Und auch die Wahrnehmung der Atmosphidre an

1oDie wiederum eine sehr heterogene Gruppe sind, wie die Milieuforschung aufgezeigt
hat (vgl. etwa Lange-Vester 2016). Zur nidheren Betrachtung von Bildungsaufstiegen und
deren Rahmenbedingungen siehe auch etwa Matfaalani (2014) und Spiegler (2018).
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der Hochschule differiert nach sozialer Herkunft: Die ,,Anonymitét an Universi-
tiaten belastet Arbeiter*innenkinder deutlich stirker als Akademiker*innenkinder
(21 % zu 11 %) (ebd.: 21)'7. Kurzum: Kinder aus Familien mit Hochschuler-
fahrung haben einen ,Heimvorteil‘ an der Universitét, sie konnen im Zweifel auf
mehr Wissen und Unterstiitzung aus der Familie zuriickgreifen, wihrend Kinder
aus Familien ohne Hochschulerfahrung hier neues Terrain betreten, mehr Hiir-
den nehmen miissen und héufiger scheitern. Mit Bourdieu lésst sich sagen: ,,Dem
Aufsteiger sieht man die Kletterei an* (Bourdieu 1985: 13).

Um diese Hintergriinde der Studienfachwahl zu differenzieren, bietet sich
auflerdem ein Riickgriff auf die Erhebungen des Deutschen Hochschul-
informationssystems (HIS) an (etwa Heine/Willich/Schneider 2008; Schel-
ler/Isleib/Sommer 2013). Hier werden — wie in vielen anderen Untersuchungen
auch (etwa Bohn/Gehrmann/Klein 2002; Funk/Wentzel 2014; Lojewski 2012;
Blittel-Mink 2002) — Motive als Erklarungshintergrund der Studienwahl heran-
gezogen und unterteilt in drei Kategorien: Intrinsische Motive umfassen etwa
Fachinteresse und die ,Begabung* fiir ein Fach, also Faktoren, die in dieser Logik
,in der Person‘ selbst zu finden sind. Soziale Motive beziehen sich auf andere
Menschen wie der Wunsch, mit anderen in Kontakt zu sein oder zu helfen. Und
extrinsische Motive wiederum sind auf die spitere Berufstitigkeit gerichtet, also
unter anderem auf die Einschitzung des Arbeitsmarktes (Heine/Willich/Schneider
2008: 137).

Die Ergebnisse von Scheller/Isleib/Sommer (2013) zeigen dabei zum einen die
Bedeutung des Geschlechts auf die Studienwahl auf und zum anderen der sozialen
Herkunft, die zumindest verkniipft ist mit dem erhobenen Merkmal der besuch-
ten Hochschulart, wie die Zusammensetzung der Studierenden gezeigt hat. Der
Einfluss von Geschlecht und besuchter Hochschulart auf die Studienwahlmotive
ergibt Folgendes (s. Tabelle 2.1):

Im Hochschulvergleich zeigen sich keine groBen Unterschiede in den intrin-
sischen Motiven, jedoch sind das Fachinteresse und die Neigung/,Begabung* fiir
Universititsstudierende etwas wichtiger, ebenso das wissenschaftliche Interesse.
Der Wunsch nach personlicher Entfaltung steht dagegen bei Fachhochschulstu-
dierenden etwas mehr im Vordergrund. Differenzen dhnlicher Gréfenordnungen
finden sich auch bei den sozialen Motiven, die Universititsstudierenden etwas
wichtiger sind. Grofere Unterschiede ergeben sich bei dem Stellenwert von
extrinsischen Motiven, die fiir Fachhochschulstudierende durchweg deutlich wich-
tiger sind: so etwa die Motive, viele Berufsmoglichkeiten zu haben, selbststindig

"Die hier anklingende ,Fremdheit“ von Arbeiter*innenkindern bzw. Bildungsaufstei-
ger*innen an der Hochschule wird mitunter auch in Frage gestellt (vgl. Miethe 2017).
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arbeiten zu konnen und eine sichere Berufsposition zu haben, gute Verdienst-
moglichkeiten, der Status des Berufs und die Nachfrage der Studienrichtung
auf dem Arbeitsmarkt. Kaum Unterschiede zwischen Universitits- und Fach-
hochschulstudierenden dagegen zeigen sich schlielich noch bei den Faktoren,
dass die Studienfachwahl bereits feststand, dass ein fester Berufswunsch vorhan-
den war, dass es Eltern, Verwandte oder Freund*innen im gleichen Berufsfeld
gibt und dass kurze Studienzeiten wichtig sind. Und auch bei der Frage, wel-
ches das entscheidende Studienfachwahlmotiv war, dhneln sich Universitéts-
und Fachhochschulstudierende — aber auch hier mit zumindest erwéhnenswer-
ten Unterschieden: Ein intrinsisches Motiv wird zwar von beiden Gruppen am
hdufigsten genannt, aber von Universitétsstudierenden héufiger. Ein extrinsisches
Motiv steht fiir beide an zweiter Stelle, wobei dies von den Fachhochschulstudie-
renden hiufiger genannt wurde. Die frithzeitige Wahl des Studienfachs steht fiir
beide ohne nennenswerte Unterschiede an Platz drei, soziale Motive an Platz vier.

Der Geschlechtervergleich zeigt ein ebenso differenziertes Bild iiber die Hin-
tergriinde der Studienfachwahl: Was den Stellenwert von Fachinteresse und
Neigung und ,Begabung® angeht, zeigen sich keine Unterschiede zwischen Frauen
und Minnern. Die personliche Entfaltung wird als zentrales Motiv dagegen hdu-
figer von Frauen genannt, das wissenschaftliche Interesse hiufiger von Ménnern.
Die sozialen Motive wiederum sind durchweg fiir Frauen wichtiger: Sie geben
hdufiger an, viele Kontakte zu Menschen, zu sozialen Verinderungen beitragen
und anderen helfen zu wollen. Umgekehrt verhdlt es sich bei den extrinsi-
schen Motiven, die fiir die minnlichen Studierenden einen groferen Stellenwert
haben: mit geringerem Unterschied zu den weiblichen Studierenden etwa die vie-
len Berufsmoglichkeiten und das selbststindige Arbeiten, mit groBerem Abstand
dagegen die sichere Berufsposition, gute Verdienstmoglichkeiten, der Status des
Berufs und die Nachfrage der Studienrichtung auf dem Arbeitsmarkt. Dass die
Wahl des Studienfachs bereits von vornerein feststand, kam bei Frauen und
Minnern gleich hdufig vor, wihrend ein fester Berufswunsch hiufiger bei den
Minnern vorlag. Bei der Frage, welches Motiv das entscheidende bei der Stu-
dienwahl war, sind intrinsische Motive fiir beide Geschlechter gleichermafen und
mit Abstand am wichtigsten. An Platz zwei stehen extrinsische Motive — aller-
dings hiufiger genannt von den Ménnern, an Platz drei die friihzeitige Wahl des
Studienfachs — die von Frauen hdufiger genannt wurde und erst dann folgen die
sozialen Motive, die fiir Frauen ebenfalls etwas wichtiger sind.

Im Fachvergleich offenbaren sich ebenfalls grole Unterschiede, aller-
dings muss einschrinkend erwéhnt werden, dass in den HIS-Erhebungen die
Wirtschafts- und Sozialwissenschaften in einer Fachgruppe zusammengefasst
sind. Aufgrund ihrer unterschiedlichen inhaltlichen Ausrichtung und ihres
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unterschiedlichen Geschlechterverhiltnisses — wihrend die eine Fichergruppe
geschlechtlich ausgeglichen ist, dominieren in der anderen zahlenmifig die Stu-
dentinnen — ist zu vermuten, dass auch die Motivlagen differenziert betrachtet
werden miissten'®, was auf dieser Grundlage aber nicht mdglich ist. Der Vergleich
der Fichergruppe Wirtschafts-/Sozialwissenschaften (,,WiSo*) und Ingenieurwis-
senschaften (,,Ing*) zeigt schon erhebliche Unterschiede in der intrinsischen
Motivlage: So ist zwar die Relevanz von Neigung und ,Begabung dhnlich, das
Fachinteresse ist allerdings fiir Ingenieursstudierende wichtiger (um 5 %), ebenso
wie das wissenschaftliche Interesse (um 16 %), wihrend die personliche Ent-
faltung bei WiSo-Studierenden mehr im Vordergrund steht (um 7 %). Noch
groflere Unterschiede zwischen den Féchergruppen lassen sich in den sozialen
Motiven feststellen — diese sind durchweg fiir die WiSo-Studierenden wichtiger:
Sie geben haufiger an, Kontakt zu Menschen haben zu wollen (um 26 %), zu
sozialen Verdnderungen beitragen (um 18 %) und anderen helfen zu wollen (um
13 %). Bei den extrinsischen Motiven ist das Bild ebenso unterschiedlich, aber
dabei stirker durchmischt: Die vielen Berufsmoglichkeiten sind fiir die WiSo-
Studierenden wichtiger (um 6 %), mit leichtem Abstand auch das selbststindige
Arbeiten (um 3 %). Die iibrigen extrinsischen Motive dagegen stehen eindeu-
tig bei den Ingenieurstudierenden stirker im Fokus: Sie wollen hiufiger eine
sichere Berufsposition (um 15 %) und gute Verdienstmoglichkeiten (ebenfalls
um 15 %), ihnen ist der Status des Berufs wichtiger (um 10 %) und sie bli-
cken eher darauf, wie gefragt ihre Studienrichtung auf dem Arbeitsmarkt ist (um
23 %), SchlieBlich ihneln sich die beiden Fichergruppen noch darin, dass die
Studienfachwahl bei etwa einem Viertel der Studierenden schon ldnger feststand
(wobei die Ingenieurstudierenden hier 5 Prozentpunkte mehr aufweisen), wih-
rend der feste Berufswunsch bei den Ingenieursstudierenden deutlich héufiger
vorhanden ist (um 14 %) und es etwas mehr Eltern, Verwandte und Freund*innen
im gleichen Beruf gibt (um 4 %) (Scheller/Isleib/Sommer 2013: 77 ff.; auch
Bohn/Gehrmann/Klein 2002).

8Das bestitigen auch die Ergebnisse der Studierendensurveys von Multrus et al. (2017:
14): So wird etwa das ,.Einkommen® als (sehr) wichtiges Motiv von 55 % der Wirt-
schaftswissenschaftsstudierenden angegeben, aber nur von 16 % der Sozialwissenschafts-
studierenden; ebenso gravierend ist der Unterschied beim Motiv, eine ,,Fiihrungsposition*
erreichen zu wollen (36 % zu 9 %).

Dass die Motivation von Studienberechtigten mit Interesse an einem ingenieurwis-
senschaftlichen Fach stérker intrinsisch, das von den Studienberechtigtem mit padago-
gischem Studieninteresse eher an Selbstfindung und -entwicklung ausgerichtet ist, sind
auch die Ergebnisse aus einem Forschungsprojekt an der Universitdt Dortmund von
Bohn/Gehrmann/Klein (2002: 5).
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Was die Motive fiir die Wahl eines Studienfachs angeht, lidsst sich zusammen-
fassen, dass sich die Motivlage der Studierenden sowohl je nach Hochschulart —
als Hinweis auf mogliche Unterschiede nach sozialer Herkunft — wie auch nach
ihrem Geschlecht und ihrer Fichergruppe unterscheidet. Grundsitzlich haben die
intrinsischen Motive entlang von Interesse und ,Begabung‘ den groften Einfluss
auf die Fachwahl. Die Gewichtung der iibrigen Motive zeigt aber ein differenzier-
teres Bild: So haben extrinsische Motive, die sich an der spéteren Berufstitigkeit
ausrichten, fiir Fachhochschulstudierende, Ménner und Studierende der Ingenieur-
wissenschaften grolere Bedeutung. Frauen dagegen legen grofleren Wert auf
soziale Motive der Studienfachwahl, wobei hier noch einmal betont werden muss,
dass diese bei ihnen — wie bei den Ménnern auch — nur auf Platz drei der entschei-
denden Motive stehen. Die Gewichtung von sozialen und extrinsischen Motiven
scheint auch ein entscheidender Unterschied zwischen den Fichergruppen zu
sein — soziale Motive stehen fiir Studierende der Wirtschafts- und Sozialwis-
senschaften stirker im Vordergrund, extrinsische dagegen deutlich stirker in den
Ingenieurwissenschaften.

Den Motiven der Berufswahl im Kontext von Geschlecht und sozialer Herkunft
wurden auch in einer Vollbefragung der Teilnehmerinnen des Girls’ Day 2003
(n = 10577) nachgegangen (Funk/Wentzel 2014): Die Ergebnisse bestitigen, dass
intrinsische Motive, wie die Freude am Beruf, die groite Rolle in der Berufswahl
spielen, gefolgt von den Faktoren der Arbeitsplatzsicherheit. Soziale Motive dage-
gen haben einen nachgeordneten Stellenwert fiir die befragten Midchen (ebd.:
32). Gleichzeitig unterscheidet sich die Gewichtung der Motivlagen nach besuch-
ter Schulart, was als Hinweis auf den Einfluss der sozialen Herkunft gelesen
werden kann: ,,Abwechslungsreichtum® eines Berufs ist etwa fiir die befragten
Gymnasiastinnen wichtiger als fiir die Real- und Hauptschiilerinnen. Umgekehrt
ist es bei den sozialen Motiven: Der Wunsch, Menschen zu helfen, ist fiir Real-
und Hauptschiilerinnen wichtiger, ebenso der Faktor der ,,Teamarbeit* (ebd.: 47).

Diese Erkenntnisse zur Motivlage deuten zum einen darauf hin, dass ein
Studienfach — je nach sozialer Herkunft, Geschlecht und Féachergruppe — einen
unterschiedlichen, schwerpunktmiBigen Zweck erfiillen kann, etwa mit dem Ziel
der personlichen Selbstentfaltung, eines statustrichtigen und einkommensstarken
Berufs oder dem Wunsch, zu sozialen Verdnderungen beizutragen. Gleichzeitig
ist die Aussagekraft dieser Erkenntnisse auf dreifache Weise begrenzt:

Zwar zeigen sie einerseits Unterschiede und Gemeinsamkeiten entlang der
Dimensionen von Hochschulart, Geschlecht und Féachergruppe auf, machen aber
erstens keine Aussagen iiber das Zusammenspiel dieser Dimensionen. Interessant
wire in diesem Kontext etwa, was Ménner je nach sozialer Herkunft mit einem
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Studium der Sozialwissenschaften verbinden oder wie sich dies bei Frauen ver-
schiedener sozialer Herkunft in den Ingenieurwissenschaften darstellt. Durch die
Berticksichtigung dieser Verschrinkungen konnte den Mechanismen der Studien-
fachwahl noch differenzierter nachgegangen werden — insbesondere dann, wenn
Geschlecht nicht nur im Sinne einer bindren Einteilung, sondern auch unter
Beriicksichtigung der damit verbundenen sozialen Herstellungsprozesse behan-
delt wird. Zweitens deutet die Betrachtung der ,Motivlage* auf die Frage nach
dem Verstindnis der Studien(fach)wahl auf eine mehr oder weniger rationale
Entscheidung hin: So werden mit der Abfrage von Motiven jene Anteile der Stu-
dienfachwahl herausgearbeitet, die den Befragten bewusst zuginglich sind und
moglicherweise dahinterliegende, eher vorreflexive Anteile bleiben verborgen.
Und drittens kann die (willkiirliche) Unterteilung von Studienfachwahlmotiven in
intrinsische, extrinsische und soziale Motive in Frage gestellt werden. Denn ein
,extrinsisches® Motiv wie die Nachfrage der Studienrichtung auf dem Arbeits-
markt kann etwa auch als ,intrinsischer’ Wunsch nach (beruflicher) Sicherheit
gedeutet werden. In diesem Sinne geben die Motivlagen von Studierenden fiir
ihre Fachwahl einen ersten Einblick in den schwerpunktmifigen Zweck, der mit
einem Studium verbunden wird, und deuten gleichzeitig auf weitergehende Fragen
nach den dahinterliegenden Mechanismen hin.

2.3.2 Die Wahl eines Ingenieurstudiums: vergeschlechtlichte
Zweifel

Wie dargestellt wurde, haben nach dem Konzept der Studienmotive das Fach-
interesse und die Einschitzung der eigenen Neigung und ,Begabung®® den
groBten Einfluss auf die Studienfachwahl. Diese Faktoren sollen nun im Hin-
blick auf die Bedeutung des Geschlechts tiefergehender betrachtet werden. Was
die Entscheidung fiir bzw. gegen ein Ingenieurstudium angeht’! — also ein Stu-
dium, das grundsitzlich, meist sogar erheblich quantitativ ménnlich dominiert
ist — ergibt sich durch die Erkenntnisse von Heine und anderen (2006) ein dif-
ferenziertes Bild: Mit einer Sekundiranalyse der HIS-Umfragen, des Konstanzer

20Der Begriff der Begabung birgt das Risiko einer essentialistischen Auslegung, die
gerade aus Bourdieuscher Perspektive kritisch zu sehen ist. Aus dieser Perspektive wiirde
man eher von einer habitusspezifischen Ndhe zu bestimmten Fachinhalten ausgehen (s.
Abschnitt 3.3.2).

2lAuch in Studien der Bildungs- und Motivforschung dominiert die Frage nach einer

ingenieur-wissenschaftlichen Studienfachwahl die nach einer sozialwissenschaftlichen
Studienfachwahl.
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Studierendensurveys, von Daten der amtlichen Statistik und der Studienberech-
tigtenbefragung aus dem Jahr 2002 gehen sie der Frage nach, welche zentralen
Griinde bei der Wahl bzw. Nicht-Wahl eines Ingenieurstudiums vorliegen.

Einen positiven Einfluss auf die Wahl eines Ingenieurfaches hat etwa der
Wunsch nach einem hohen Gehalt — auch wenn dieser Einfluss eher gering ist —
wobei die berufliche Sicherheit am wichtigsten ist. Einen leicht negativen Einfluss
hat dagegen der Wunsch nach einer leitenden Position, einen noch stirker negati-
ven Einfluss auf die Studierwahrscheinlichkeit im Ingenieurbereich hat ,,soziales
Engagement* (ebd.: 15). Aulerdem lassen sich Geschlechtsunterschiede in der
Wahl von Ingenieurfichern erkennen, die zudem eng verbunden sind mit dem
Motiv der Neigung und ,Begabung‘. So gibt es ,.typische Profile* (ebd.: 13), was
die fachliche Selbsteinschitzung angeht: Studierende der Ingenieurwissenschaf-
ten haben eine sehr hohe technische Selbsteinschétzung (fast 80 % schreiben sich
technische Kompetenzen zu, in den Rechts- und Wirtschaftswissenschaften dage-
gen weniger als 20 %) und schitzen ihre handwerklichen, mathematischen und
naturwissenschaftlichen Kompetenzen hoch ein. Gering dagegen ist die Selbst-
einschitzung im kiinstlerisch-musischen und sprachlich-kommunikativen Bereich
(ebd.: 13).

In ihrer Untersuchung nehmen Heine und andere gezielt Absolvent*innen
allgemeinbildender Schulen in den Blick, die sich zwar fiir ein Studium, aber
gegen ein Ingenieurstudium entschieden haben und fragen nach den Griinden
dieser Entscheidung — was gerade mit Blick auf Geschlechterunterschiede zu
neuen Erkenntnissen fiihrt (s. Tabelle 2.2): Klar wird hier, dass deutlich weni-
ger Frauen ein Ingenieurstudium tiberhaupt in Betracht ziehen, ndmlich nur 23 %
aller studienberechtigten Absolventinnen aus allgemeinbildenden Schulen und mit
positiver Studienentscheidung. Von den Minnern sind es dagegen 55 %, fiir
die ein Ingenieurstudium grundsétzlich in Frage kommt. Dariiber hinaus wird
deutlich, dass die — anteilmidBig wenigen — Frauen, die ein Ingenieurstudium
erwégen, sich aus anderen Griinden als die vergleichbare Médnnergruppe dagegen
entscheiden: Zwar ist die fachliche Interessenslage fiir beide Geschlechter hier
der entscheidende Faktor, der allerdings bei den Ménnern eine weitaus groere
Rolle spielt als bei den Frauen.

Bei den Frauen kommen dagegen noch andere Griinde hinzu, die bei der ent-
sprechenden Minnergruppe weniger Gewicht haben (Heine et al. 2006: 24): Die
Schulabsolventinnen glauben hiufiger, dass sie durch ihre fachlichen Schwer-
punkte in der Schule nur unzureichende Voraussetzungen fiir ein Ingenieurstu-
dium haben — der Unterschied zu den Absolventen ist unter denjenigen, die das
Studium ernsthaft erwogen haben, besonders gravierend — und sie beschreiben
die Wirkung von Technik im Schulunterricht etwa doppelt so héufig als ihre
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Tabelle 2.2 Griinde gegen die Aufnahme eines Ingenieurstudiums bei Studienberechtig-
ten aus allgemeinbildenden Schulen und mit positiver Studienentscheidung

Warum haben Sie sich
nicht fiir ein
ingenieurwissenschaftliches
Studium entschieden?

kam nicht in
Betracht

erwogen,

spielte aber

letztlich keine

Rolle

ernsthaft

erwogen, aber

nicht gewihlt

insgesamt

w

w

gesamt

Meine Interessen liegen auf
anderen Gebieten.

94 92

68

81

50

63

88

Ich habe durch die
fachlichen Schwerpunkte in
der Schule nur
unzureichende
Voraussetzungen.

30 31

35

30

36

17

30

Die Behandlung von Technik
im Schulunterricht hatte eine
abschreckende Wirkung.

20

12

19

10

25

Ich halte ein
Ingenieurstudium fiir zu
langweilig.

22 22

13

19

Den Ingenieurberuf finde ich
ganz attraktiv, aber das
Studium wiirde ich ggf.
nicht durchhalten.

27

20

34

33

Die Studienangebote in den
mich interessierenden
Technikfeldern sind mir zu
lebensfern.

Ein Ingenieurstudium ist zu
arbeitsaufwindig.

Weil mir die
Berufsaussichten in der mich
interessierenden
Fachrichtung zu unsicher
sind.

12

22

16

(Fortsetzung)

Mitschiiler als ,,abschreckend” (Heine et al. 2006: 24). Umgekehrt erhoht sich
die Studierwahrscheinlichkeit im Ingenieurbereich, wenn die Qualitédt des Schul-
unterrichts in den entsprechenden Fichern positiv wahrgenommen wurde. Die
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Tabelle 2.2 (Fortsetzung)

Warum haben Sie sich kam nicht in | erwogen, ernsthaft insgesamt
nicht fiir ein Betracht spielte aber erwogen, aber
ingenieurwissenschaftliches letztlich keine | nicht gewihlt
Studium entschieden? Rolle

w m |w m | W m | gesamt
Ich habe schon Interesse am | 2 /|14 /18 /|2

Ingenieurstudium-/ beruf,
glaube aber, als Frau nur
geringe Chancen zu haben.

GroBe der Gruppen, bezogen | 77 45 | 11 16 | 4 7
auf die Studienberechtigten
aus allgemeinbildenden
Schulen und mit
Entscheidung fiir ein
Studium (in %)?

Quelle: eigene Darstellung, Daten aus Heine et al. 2006: 24. Mehrfachnennung moglich,
Angaben in Prozent. Jahrgang 2002.

2An 100 Prozent fehlende Anteile in den beiden Gruppen ,,w* und ,m“ entfallen auf
Studienberechtigte mit Wahl eines Ingenieurstudiums oder der festen Absicht zur Wahl
eines solchen.

Absolventinnen befiirchten auch etwas hiufiger, sie wiirden das Studium nicht
durchhalten und sie halten die Berufsaussichten fiir unsicherer. Den Aufwand des
Studiums dagegen schitzen sie genauso hoch ein wie die Absolventen. Einzig
der Faktor, das Ingenieurstudium konne zu ,,langweilig” (Heine et al. 2006: 24)
sein, wird von den Minnern hiufiger genannt als von den Frauen. Und schlieBlich
fiirchten insgesamt 34 % der Frauen, die sich nicht fiir ein Ingenieurstudium ent-
schieden haben, aufgrund ihres Geschlechts in Studium und Beruf benachteiligt
zu werden. Der Anteil der Frauen, die diese Annahme teilt, steigt zudem mit der
Ernsthaftigkeit der Uberlegung, ein Ingenieurstudium aufzunehmen??.

Was die Entscheidung gegen ein Ingenieurstudium angeht, ldsst sich also
zusammenfassen: Wihrend mehr als jeder zweite Schulabsolvent iiberlegt, ein
Ingenieurstudium aufzunehmen, kommt das nicht einmal fiir jede vierte Absol-
ventin in Frage. Bei den Absolventen wiegt die Interessensfrage schwerer, wenn
es um die Entscheidung gegen ein Ingenieurstudium geht, wihrend die Absol-
ventinnen stirker an ihren fachlichen Voraussetzungen zweifeln, vom Thema

22Eine Differenzierung dieser Zahlen nach sozialer Herkunft wird von den Autor*innen
nicht vorgenommen.
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Technik durch die Schule abgeschreckt sind, befiirchten, das Studium nicht zu
schaffen und zudem geschlechtsspezifische Benachteiligungen erwarten. Kurzum:
Minner nehmen hiufiger, mit grolerer Sicherheit und positiverer Selbsteinschét-
zung ein Ingenieurstudium auf, wihrend Frauen hier mit verschiedenen Hiirden
konfrontiert sind, die sie von einer Studienaufnahme abhalten.

Diese Unterschiede nach Geschlecht setzen sich im Studium mit Blick
auf einen moglichen Studienabbruch teilweise fort: Darauf weist die Studie
von Gabriele Winker, Wibke Derboven und Andrea Wolffram?® hin, die mit-
tels qualitativer, episodischer Interviews mit 40 Studienabbrecher*innen aus
den Ingenieurwissenschaften und einer quantitativen Erhebung unter 680 Stu-
dienabbrecher*innen der gleichen Fichergruppe den Griinden fiir den Studi-
enabbruch’®* nachgegangen sind (vgl. etwa Wolffram/Derboven/Winker 2009;
Derboven/Winker 2010). Im Ergebnis stellen sie sechs Studienabbruchtypen
fest, deren Abbruch durch jeweils schwerpunktméfige und miteinander kom-
binierte ,,Konflikt-Cluster verursacht wurde (Derboven/Winker 2010: 61). Zu
den hiufigsten Konflikten gehoren etwa die faktenorientierte Stoffvermittlung im
Studium, der hohe Stoffumgang und die Unverstehbarkeit des Lernstoffs sowie
die Form der Wissensvermittlung, die tiberwiegend auf formelintensiven Prisen-
tationen isolierter Wissensbereiche fulle (ebd.: 73 ff.). Wegweisend an dieser
Studie ist die Erkenntnis, dass der weitaus grofite Anteil an Studienabbreche-
rinnen (84 %) von den gleichen vielfiltigen Problemlagen betroffen ist wie die
Studienabbrecher. Unterschlagen werden soll indes nicht, dass 16 % der Abbre-
cherinnen Probleme im Studium haben, die Frauen héufiger belasten als Ménner
(Derboven/Winker 2010: 73 ff.) und dass einzelne Zahlen von Hochschulen dar-
auf hinweisen, dass Studentinnen das Ingenieurstudium etwas hiufiger verlassen
als Studenten (Derboven/Winker 2010: 58). Es wirken also durchaus spezifische
Abdringungsmechanismen auf Frauen im Ingenieurstudium ein und die Auto-
rinnen stellen fest, dass das ingenieurwissenschaftliche Studium einer ,,betont
weiblichen Geschlechtsidentitidt” gegeniiber ,,in mehrfacher Weise geschlossen

23_Studienabbruch von Frauen in den Ingenieurwissenschaften — Analyse studienab-
bruchrelevanter Studienerlebnisse zur Exploration von Ansatzpunkten zur Erhohung der
Bindungskrifte technischer Studiengénge®, BMBF-finanziert, Laufzeit: Dezember 2005
bis Dezember 2008.

2474 Recht weisen die Autor*innen darauf hin, dass unter ,Studienabbrecher*innen®
nur jene ehemaligen Studierenden gefasst werden, die das deutsche Hochschulsystem
ohne Abschluss verlassen. Genau genommen betrachten die Autor*innen das relevantere
Phianomen des ,,Studienschwunds®, das alle Studierenden umfasst, die das betreffende
Studienfach ohne Abschluss verlassen haben (Derboven/Winker 2010: 58).
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ist“ und so die fachliche Exklusion befordert (Wolffram/Derboven/Winker 2009:
97).

Jedoch erlauben weder die Zahlen zu den vergeschlechtlichten Studienvoraus-
setzungen noch diese ausschnitthaften Erkenntnisse zu Studienabbriichen in den
Ingenieurwissenschaften eine Erkundung der Ursachen, die Frauen von einem
Ingenieurstudium abhalten. Nach dieser — aus ungleichheitstheoretischer Sicht
eher deskriptiven — Analyse der Zusammensetzung der Studierenden und ihrer
Studienmotivation soll sich deshalb den unterschiedlichen Erkldrungsversuchen
gewidmet werden, wie Studien(fach)wahlen im Kontext von sozialer Herkunft
und Geschlecht entstehen und welche sozialen Mechanismen dabei wirken. An
dieser Stelle treffen sich die beiden Disziplinen der Geschlechter- und Bildungs-
forschung: Erstere geht schwerpunktmifig der Frage nach, welche Rolle das
soziale Geschlecht bei Bildungs- und Berufsentscheidungen und damit der fach-
lichen Segmentierung von Ausbildungen und Arbeitsmarkt spielt. Ein Grofteil
der Studien zu Geschlecht und Berufswahlen legt dabei den Fokus auf die Wege
von Frauen in akademische Ingenieurficher. Der Grund hierfiir ist die Kritik
an der Unterreprisentanz von Frauen im MINT-Bereich als Ausweis sozialer
Ungleichheit — wenn Frauen stirker in naturwissenschaftlichen und technischen
Studiengéngen und den anschlieenden Berufen vertreten wiren, so die entspre-
chende Hoffnung, wiirde dies zu einem Angleichen der sozialen Positionen von
Frauen und Minnern fithren. Weshalb Frauen im MINT-Bereich fehlen und wie
einige trotzdem ihren Weg dorthin finden, liegt daher im besonderen Interesse
der Geschlechterforschung. Die Bildungsforschung wiederum fragt zwar auch
nach dem Einfluss von Geschlecht auf Bildungsentscheidungen, behandelt aber
schwerpunktmdfsig den dargestellten erheblichen Einfluss der sozialen Herkunft
auf Bildungschancen und -entscheidungen. Eine Verkniipfung der beiden Dis-
ziplinen an dieser Stelle — und damit die Verkniipfung der Dimensionen von
Geschlecht und sozialer Herkunft in der Entstehung von Bildungs- und Berufs-
entscheidungen — verspricht also neue Erkenntnisse tiber Studien(fach)wahlen als
Mechanismus sozialer Ungleichheit.
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Studien(fach)wahlen und ihre Ursachen:
an der Schnittstelle von
Geschlechterforschung und
Bildungsforschung

3.1 Studien(fach)wahlen aus Perspektiven der
Geschlechterforschung

3.1.1 Strukturalistische Erkenntnisse: die doppelte
Vergesellschaftung

Was berufs- und arbeitsbezogene Orientierungsmuster von Frauen angeht, lohnt
sich der Riickblick auf die friilhe Frauen- und Geschlechterforschung: In den
1980er-Jahren standen insbesondere die strukturellen Ungleichheiten zwischen
den Geschlechtern im Fokus und es wurde ein differenzbetonender Blick auf
den ,,weiblichen Lebenszusammenhang® gelegt, also auf die von Frauen aus-
geiibte unbezahlte Arbeit und schlecht bezahlte Lohnarbeit, ihre alleinige Sorge
fiir Kinder und die fehlende Reprisentation in Politik und Gesellschaft (Klann-
Delius 2005: 69 f.). Die ,,doppelte Vergesellschaftung® (Becker-Schmidt 1987)
von Frauen hinsichtlich Erwerbs- und Familienarbeit, das Konzept des ,,weib-
lichen Arbeitsvermogens® (Beer 1987) und das empirische Infragestellen der
,.weiblichen Familienorientierung® (Born/Kriiger/Lorenz-Mayer 1996) waren Ker-
nelemente der berufsbezogenen Frauenforschung zu dieser Zeit.

Um den Ursachen von geschlechtsspezifischen Berufswahlen aus dieser Per-
spektive nachzugehen, eignet sich zum einen das Konzept des ,,weiblichen
Arbeitsvermogens® (Beer 1987; Beck-Gernsheim 1981), durch das in den 1980er-
Jahren Abkehr genommen wird von der damals vorherrschenden fehlenden
oder defizitdren Betrachtung der weiblichen Lebensrealitdt und stattdessen ein
positiv-differenzierender Ansatz gewéhlt wird. In dieser Perspektive wird davon
ausgegangen, dass Frauen im Rahmen ihrer Sozialisation spezifisch ,weibliche’
Interessen und Fihigkeiten ausbilden, durch die sie besonders geeignet seien
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fiir fiirsorgliche, personen- und bediirfnisorientierte Tdtigkeiten. Positiv an die-
sem Ansatz anzumerken ist, dass er auf die sozialisatorische Ausbildung von
geschlechtsspezifischen berufsbezogenen Interessen und damit auf deren Verin-
derbarkeit verweist. Zugleich ist er dahingehend begrenzt, dass er die Gefahr mit
sich bringt, Geschlecht bzw. Weiblichkeit zu essentialisieren und dass (klassen-
spezifische) Differenzen innerhalb einer Genusgruppe dabei leicht aus dem Blick
geraten.

Um diese Leerstellen zu fiillen, eignet sich wiederum der Ansatz der ,,doppel-
ten Vergesellschaftung* nach Regina Becker-Schmidt (Becker-Schmidt 1987; ein
aktualisierter Blick auch bei Becker-Schmidt 2008). In dieser Perspektive wird
Geschlecht als sozialer Platzanweiser gefasst, durch den Minnern und Frauen
unterschiedliche soziale Positionen — etwa nach Status, Prestige und Macht —
zugeteilt wird. Die Genusgruppen selbst wiederum werden von Becker-Schmidt
als ,,die unter die Etiketten ,weiblich‘ oder ,méinnlich‘ subsumierten Einzelnen
(Becker-Schmidt 2008: 65) verstanden, womit sie die soziale Dimension von ,Ge-
schlecht betont und Frauen und Minner als verschieden vergesellschaftete soziale
Gruppen fasst. Ursprung fanden ihre Betrachtungen in ihrer Kritik an der sozial-
wissenschaftlichen Forschung der 1970er-Jahre, die ,Arbeit® primar als médnnlich
konnotierte und marktvermittelte Tatigkeit fasste und so Hausarbeit — und damit
den damaligen Grofiteil der weiblich-vergesellschafteten Lebensrealitit — unbe-
riicksichtigt liel (Becker-Schmidt 2008: 66). Becker-Schmidt weist wiederum in
ihrer Studie zu Fabrikarbeiterinnen nach, dass bei erwerbstitigen Frauen eine
Doppelorientierung vorherrscht: Die Arbeiterinnen orientieren sich sowohl an den
Anerkennungsstrukturen ihrer Erwerbsarbeit wie auch jenen der Familien- und
Hausarbeit — ein Phinomen, dass sich nicht auf den Zeitpunkt der Studie oder eine
bestimmte soziale Schicht beschrinkt, aber sich je nach Schicht spezifisch dufert
(ebd.). Beide Sphiren — Erwerbs- und Familienarbeit — sind aufgrund ihrer teils
stark divergierenden Anspriiche zudem nur schwer miteinander vereinbar. Vor die-
sem Hintergrund fiihrt die Autorin den Begriff der ,,doppelten Vergesellschaftung*
ein:

,.Der Begriff ,doppelte Vergesellschaftung® ist vielschichtig. Er besagt zum einen,
dass Frauen iiber zwei unterschiedlich und in sich widerspriichlich strukturierte
Praxisbereiche in soziale Zusammenhinge eingebunden sind. Er besagt zum zwei-
ten, dass ihre Sozialisation, ohne die Vergesellschaftung nicht zu denken ist, durch
zwei Kriterien sozialer Gliederung markiert ist: Geschlecht und soziale Herkunft.
Und zum dritten ist mitgesetzt, dass Eingliederung in die Gesellschaft sowohl
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soziale Verortung als auch Eingriffe in die psychosoziale Entwicklung! einschliet*
(Becker-Schmidt 2008: 68).

In dieser Funktion als sozialer Platzanweiser wirkt sich das Geschlecht in unter-
schiedlichen Dimensionen benachteiligend fiir den weiblichen Status aus: sei es
in der Verteilung von bezahlter und unbezahlter Arbeit, von hoch und niedrig
vergiiteter Arbeit, von Prestige oder von Macht. Die ,Binnendifferenzierung®, die
es hier zwischen Frauen der gleichen Klasse gibt, widerspricht der iibergeord-
neten bindr-strukturierten Ungleichheit wiederum nicht. Nach diesem Konzept
der ,,doppelten Vergesellschaftung und der Funktion von Geschlecht als sozialer
Platzanweiser lassen sich Berufswahlen von Frauen gegen prestigetrichtige und
hoch dotierte technische Berufe als strukturell bedingte und sozialisatorisch ver-
ursachte Selbst-Ausschliisse greifen. AuBlerdem sind Berufswahlen nach diesem
Versténdnis nie isoliert von anderen Lebensbereichen, sondern sind eng verkniipft
mit weiteren vergeschlechtlichten Praktiken der Lebensfiihrung — insbesondere
denen der Familiengriindung, Familienorganisation und Familienarbeit, die die
Lebensrealitit von Frauen und ihre soziale Position mafigeblich mitbedingen.

3.1.2 Sozialkonstruktivistische Erkenntnisse: doing gender
und Berufswahl

Wihrend strukturtheoretische und differenzbetonende Ansitze wie der der doppel-
ten Vergesellschaftung vor allem in den 1980er-Jahre der Geschlechterforschung
vorherrschend waren, verlagerten sich in den 1990er-Jahren die dominanten
Perspektiven hin zu einem sozialkonstruktivistischen Fokus?: Geschlecht wurde
zunehmend nicht mehr als unhinterfragte Kategorie vorausgesetzt, sondern die
sozialen Prozesse seiner Herstellung selbst wurden zum Gegenstand der Analysen
gemacht.

UInwiefern die vergeschlechtlichte soziale Verortung verkniipft ist mit der psychosozialen
Entwicklung, veranschaulicht die Autorin anhand von sozialen Vorbildern: So riihre die
Doppelorientierung bei Frauen biografisch u. a. daher, dass sich Maddchen mit Vorbildern
beider Genusgruppen auseinandersetzen, wobei Minner als Vorbild fiir die Bestitigung
von auflen herangezogen werden, wihrend Frauen sowohl als Vorbild fiir Berufstatigkeit
wie auch fiir die Rolle der Familienversorgerin fungieren konnen. Im Gegensatz dazu
ist die Entwicklung einer Mannlichkeitspraxis bei Jungen in der Regel mit der Abgren-
zung von ,Weiblichkeit‘ verbunden, was eine doppelte Orientierung wie in der weiblichen
Vergesellschaftung unwahrscheinlich macht (Becker-Schmidt 2008: 69).

27Zu den Paradigmen der Geschlechterforschung vergleiche weiterfiihrend etwa Loge
(2016) und Dingler/Frey (2002).
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Im Kontext der Berufswahl ist das sozialkonstruktivistische Konzept des doing
gender ein damals wie heute sehr prominentes: Einen weiblich konnotierten
Beruf zu wihlen, ist demnach zugleich eine aktive Herstellung von Weiblich-
keit — ebenso verhilt es sich mit minnlich konnotierten Berufen. Die Grundlagen
des doing gender-Konzepts stammen von West/Zimmerman (1987), die sich mit
ihrem Verstindnis von Geschlecht als Ergebnis einer routinierten Leistung von
der bis dahin herkommlichen sex-gender-Trennung® distanzieren: ,,Our purpose
in this article is to propose an ethnomethodologically informed, and therefore
distinctively sociological, understandig of gender as a routine, methodical, and
recourring accomplishment® (ebd.: 126).

Vor diesem Hintergrund lésst sich die Berufswahl als ein Akt der Herstel-
lung von Weiblichkeit bzw. Minnlichkeit deuten. Gleichzeitig sind Berufe selbst
gepriagt von spezifischen Weiblichkeits- und Méinnlichkeitskonstruktionen. Was
etwa die bereits angerissene biografische Phase der weiterfiihrenden Schulzeit
betrifft, beschreibt Budde (2007; 2005) doing gender als schulischen Aushand-
lungsprozess, in dem Lehrkrifte durch geschlechtsspezifische Zuschreibungen
(,,fleiBig* und ,,brav* vs. ,lebhaft” und ,,problematisch*) und Interaktionen (wie
die komplizenhafte Frauenabwertung zwischen Lehrern und Schiilern oder pro-
tektives Verhalten gegeniiber Schiilerinnen) Genderbeziige aktivieren und dadurch
Geschlecht aktiv herstellen. Es werden Defizitzuschreibungen vorgenommen, die
auf eine Unterscheidung zwischen ,richtiger und ,falscher* Weiblichkeit und
Minnlichkeit schlieBen lassen und das eine beférdern, das andere sanktionieren.
Im Ergebnis tragen die Lehrkrifte normierend zu den doing gender-Prozessen
ihrer Schiiler*innen bei. In #hnlicher Weise lassen sich die sozialpsychologi-
schen Erkenntnisse zu Interaktionen im MINT-Unterricht (Schmirl et al. 2012)
als aktive Herstellung von Geschlecht deuten, die MINT ménnlich konnotiert
und die Distanz von Midchen zu naturwissenschaftlich-technischen Fidchern
bestirkt. Diese doing gender-Prozesse in der Schule werden in unterschiedlichen
Studien nachgezeichnet (Josting 2007; Budde/Scholand/Faulstich-Wieland 2008;
Budde/Blasse 2014; Faulstich-Wieland 2001; Faulstich-Wieland/Scholand 2015;
Kampshoff 2007).

Weiterfiihrend sind doing gender-Prozesse auch im beruflichen MINT-Bereich
zu finden und als eine Ursache fiir die Abdringung von Frauen auszumachen: ,,Es
ist (...) nicht die Differenz von Frauen gegeniiber Minnern, sondern es sind die

3Die Unterteilung von Geschlecht in seine biologische (sex) und soziale Dimension (gen-
der) beinhaltet die Gefahr eines verlagerten Biologismus, indem gender als Resultat von
sex begriffen wird. Diese Logik wird im Konzept des doing gender umgekehrt und die bio-
logische Zuschreibung (,,Das ist eine Frau®) als Resultat des sozialen Tuns von Geschlecht
betrachtet.
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Beschaffenheit der Minnlichkeitskonstruktionen und Machtverhiltnisse, die die
marginale Position von Frauen im Technikbereich erkldren* (Solga/Pfahl 2009a:
2). In dieser Perspektive fehlen Frauen im technischen Bereich, weil dieser von
spezifischen Minnlichkeitskonstruktionen dominiert ist, die Frauen systematisch
ausschliefen — etwa durch die Bedeutung minnlich dominierter Netzwerke oder
die schwierige Vereinbarkeit von Familie und Beruf*. Beruflicher Erfolg in die-
sen Feldern ist demnach nur in Verbindung mit einem spezifischen doing gender
— in der Regel einem spezifisch ménnlichen — moglich. Ebendiese Minnlich-
keitskonstruktionen und Machtverhiltnisse in technisch-naturwissenschaftlichen
Bereichen werden von jungen Frauen wahrgenommen und fithren zu einer ,ra-
tionalen‘ Entscheidung gegen den MINT-Bereich, da sie weniger Aussichten auf
Berufschancen und eine Einzelstellung als Frau fiirchten (ebd.: 12).

Wie Berufswahl und ein spezifisches doing masculinity zusammenkommen,
zeigen auch die Ergebnisse von Haffner (2014), die Studenten der Sozialen Arbeit
und des Maschinenbaus befragt hat und fachspezifische Ménnlichkeitskonstruk-
tionen feststellt: Die Maschinenbaustudenten orientieren sich stirker an ihrem
Erfolg im Beruf, sie sehen die Hauptzustindigkeit fiir die Karriere tendenzi-
ell beim Mann und familidre Aufgaben bei der Frau. Auflerdem mochten sie
mehr verdienen als ihre Partnerin. Die Studenten der Sozialen Arbeit dagegen
wiirden ihre eigenen beruflichen Pléne eher zuriickstellen und ihre Partnerin bei
ihrer Karriere unterstiitzen. Zudem konnten sich 97 % der Studenten der Sozia-
len Arbeit vorstellen, Elternzeit zu nehmen — unter den Maschinenbaustudenten
sind es nur 66 %. Haffner zieht hier eine Verbindung zur Fachkultur und stellt
fest, dass die jeweils dominante Ménnlichkeitskonstruktion zur jeweiligen Fach-
kultur passt und die Berufswahl (auch) Ergebnis dieser antizipierten Passung ist
(ebd.: 144).5 Eine mogliche Schlussfolgerung lautet: Die Soziale Arbeit mit ihrer
spezifischen Fachkultur konnte ein Refugium fiir nicht-traditionelle und mogli-
cherweise zukunftstrichtige Ménnlichkeitskonzepte und damit ein ,,Amerika fiir
Minner* sein (Thiessen 2014: 98) — also ein ,Land unbegrenzter Moglichkeiten®,
in dem Minnlichkeit neu erfunden werden konne.

Doing gender-Ansitze eignen sich, um ebendiese verschiedenen Konstruktio-
nen von Minnlichkeit bzw. Weiblichkeit in ihrer Einbettung in eine spezifische
Fach- oder Berufskultur zu beobachten. Durch die Betonung der interaktiven

“Was wieder auf die ,doppelte Vergesellschaftung von Frauen und ihre doppelte
Zustéandigkeit fiir Erwerbs- und Familienarbeit hinweist (Becker-Schmidt 2008).
5Gleichzeitig kénnen die Studenten der Sozialen Arbeit ihre Vorstellung von Minnlichkeit
in der sozialarbeiterischen Fachkultur nicht dauerhaft realisieren, sondern werden auch
dort geschlechtstypisch adressiert (Haffner 2014: 146). Die Bedeutung und Konsequenzen
dessen soll in Abschnitt 3.3.2.4 noch einmal aufgegriffen werden.
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Hervorbringung von Geschlecht wird dieses als soziale Konstruktion begriffen
und die Frage nach der biologischen Grundlage miifig. Ingenieur oder Inge-
nieurin zu werden bzw. Sozialarbeiterin oder Sozialarbeiter zu werden bedeutet
demnach auch, ein spezifisches doing gender zu betreiben. Die von Geschlechts-
konstruktionen geprégten Berufsfelder wiederum lassen fiir bestimmte Varianten
des doing gender mehr Raum und schlieen andere dagegen aus. Diese gleichzei-
tigen Konstruktionsprozesse von Geschlecht und Beruf begriinden die besondere
Erkenntnisse der doing gender-Perspektive. Begrenzt ist sie dahingehend, dass
eine strukturelle Riickbindung der Bedeutung von Geschlecht (und Beruf) hiu-
fig ausbleibt. Geschlecht ausschlieflich als Tun zu begreifen, greift an diesen
Stellen zu kurz und eignet sich nicht als einzige theoretische Grundlage zur
Betrachtung von geschlechtsspezifischen Berufswahlprozessen.® Zugleich bie-
tet der Ansatz des doing gender Anschliisse, die seine Verkniipfung mit eher
strukturellen Perspektiven ermoglichen.”

3.1.3 Sozialpsychologische Erkenntnisse: zur geschlechtlichen
Codierung von Technik und Naturwissenschaft

3.1.3.1 Wirksame Geschlechterstereotype
Durch Berufswahlen wird Geschlecht nicht nur hergestellt im Sinne des
doing gender-Ansatzes, sondern Berufswahlen sind auch mafB3geblich beeinflusst
durch bestehende Geschlechterstereotype und geschlechtsspezifische Interessen
und Fihigkeiten von Schiiler*innen. Diese Zusammenhinge werden vor allem
in sozialpsychologischen Studien der Geschlechter- und Berufswahlforschung
betrachtet. Durch diese Perspektive kann nachvollzogen werden, wie die bereits
dargestellten vergeschlechtlichen Zweifel an der Aufnahme eines Ingenieurstu-
diums entstehen und wieso Schiilerinnen den technisch-naturwissenschaftlichen
Unterricht haufiger als ,abschreckend* erleben.

So stellt etwa die PISA-Untersuchung 2015 mit dem Schwerpunkt Naturwis-
senschaften im Kontext von ,.Exzellenz und Chancengerechtigkeit” kontinuier-
liche Geschlechterdifferenzen in der ,Kompetenzentwicklung® in der Schule fest

Die Leerstelle des doing gender-Konzepts, sich ausschlieBlich auf die Differenzkategorie
von Geschlecht zu beziehen, wurde dagegen mittlerweile aufgelost (Fenstermaker/West
2001): Im Sinne eines doing difference werden Konstruktionsprozesse von Geschlecht,
Ethnie und Klasse in ihrer Gleichzeitigkeit und Verwobenheit betrachtet.

7Eine Verkniipfung, die sich geradezu anbietet — auch vor dem Hintergrund von Bourdieu,
der seine Arbeiten als ,,strukturalistischen Konstruktivismus®“ bzw. ,,konstruktivistischen
Strukturalismus* bezeichnet (Bourdieu 1992b: 135).
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(Reiss/Sidlzer 2016: 378; vgl. auch Stanat/Kunter 2001): In allen Erhebungen wur-
den bei Médchen hohere ,Kompetenzwerte* beim Lesen festgestellt, niedrigere
dagegen in der Mathematik. In den naturwissenschaftlichen Fiachern zeigen sich
diese Differenzen nur in Teilbereichen, allerdings wurden 2015 bei den Jungen
erstmals signifikant hohere naturwissenschaftliche Kompetenzen festgestellt als
bei den Midchen. Damit verkniipft sind die motivationalen Erwartungen an diese
Fichergruppe: Das von den Schiiler*innen berichtete Interesse und ihre Freude
an einem Fach, ihre Motivation und ihre Kompetenzen hingen eng zusammen3.
Dabei schreiben Jungen naturwissenschaftlichen Inhalten eine groflere Bedeutung
fiir ihr zukiinftiges Leben zu und trauen sich diese fachlichen Fihigkeiten stirker
zu als Midchen (Schiepe-Tiska/Simm/Schmidtner 2016: 127), womit die Wahl
entsprechender Leistungskurse und damit auch der Weg in ein entsprechendes
Studium entscheidend geebnet werden (Heine et al. 2006: 14).

Um tiefergehend zu verstehen, wie diese geschlechtsspezifische Selbsteinschét-
zungen in naturwissenschaftlichen Schulfdchern entstehen, ziehen sozialpsycholo-
gische Studien als Erkldrungsvariablen Geschlechterstereotype im Unterricht und
die Selbstkonzepte der Schiiler*innen heran: So wird Geschlecht in Unterrichts-
materialien tiberwiegend stereotyp gezeichnet, nimlich entlang androzentrischer
und bindrer Muster. Ménner iiben in diesen Darstellungen vorwiegend ,min-
nertypische® Berufe aus und sie werden eher mit komplexen Geriten und Fort-
bewegungsmitteln abgebildet als Frauen’. Eine Stereotypisierung dieser Ficher,
insbesondere der Mathematik und der Physik, als ,nicht-weiblich® gehe damit
einher — sowohl aus Sicht der Schiiler*innen wie auch teilweise der Lehr-
krifte (Makarova/Aeschlimann/Herzog 2016: 43 ff.). Die geschlechterstereotypen
Annahmen vom Technikbereich unter Schiiler*innen sind von der 7. bis zur
12. Jahrgangsstufe durchgingig wirksam, allerdings nehmen sie bei Jungen

8Gleichzeitig ist der Zusammenhang zwischen guten Leistungen und Fachinteresse und
-motivation nicht deterministisch — schlielich wihlen Médchen auch bei gleichen und
besseren Leistungen seltener naturwissenschaftlich-technische Ficher als Leistungskurse
(Wensierski 2015: 459).

91n einem Standard-Chemiebuch beispielsweise sind 98,5 % aller im Text erwédhnten Per-
sonen Ménner (196 minnlich, 3 weiblich) und unter den bildlich dargestellten Personen
wurden 89,7 % als méannlich identifiziert (35 ménnlich, 4 weiblich). Die bildlich dargestell-
ten weiblichen Personen umfassten eine Frau, die in einem Labor arbeitet, zwei Madchen,
die Sport treiben und ein weibliches Schonheitsideal aus dem Altertum. Die meisten Mén-
ner waren in einem beruflichen Kontext abgebildeten. Im Text wiederum wurden insgesamt
93 wissenschaftliche Berufstitigkeiten erwidhnt, wovon 92 von Minnern ausgeiibt wurden
und 1 Tatigkeit von einer Frau (ndmlich Marie Curie, die mit ihrem Ehemann dargestellt
wurde) (Makarova/Aeschlimann/Herzog 2016: 43 ft.).
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zum Ende der Schulzeit hin ab, bei Midchen dagegen nehmen sie zu (Wen-
sierski 2015: 456 ff.). Es ldsst sich daher eine ,,sukzessive geschlechtsspezifische
Codierung* (Wensierski 2015: 463) von Technik vermuten. Die wirksamen Tech-
nikstereotype reichen bis hin zu den Vorstellungen vom Ingenieurberuf, mit
dem Schiiler wie Schiilerinnen von Gymnasien wie Gesamtschulen Ahnliches
assoziieren: hohe Aufstiegsmoglichkeiten, benotigte Kompetenzen zum Konstru-
ieren, Fiihrungspositionen, ein hohes Einkommen, hohe Verantwortung und hohe
Leistungsanforderungen (Wensierski 2015: 463).

Zusitzlich beeinflussen Geschlechterstereotype auch die Interaktionen im
Unterricht (Schmirl et al. 2012): Das Verhalten von Lehrkriften unterscheidet
sich gegeniiber Middchen und Jungen. Sie geben Maidchen seltener Raum fiir
einen Beitrag, geben ihnen andere Riickmeldungen und nehmen unterschiedli-
che Bewertungen vor. Im MINT-Bereich treten Lehrkrifte allgemein seltener in
Interaktion mit den Médchen einer Klasse und sie warten unterschiedlich lange
auf eine Antwort, wenn sie mannlichen oder weiblichen Schiiler*innen eine Auf-
gabe gestellt haben und geben unterschiedliches Feedback, das sich bei Jungen
eher an Inhalten, bei Méddchen dagegen an nicht-fachlichen Aspekten (wie ordent-
licher Heftfithrung) orientiert. Dieses Verhalten von Lehrkriften entlang von
Geschlechterstereotypen wiederum wirkt sich ebenso auf die Selbstwahrnehmung
der Schiiler*innen aus.

3.1.3.2 Auswirkungen auf das (fihigkeitsbezogene)
Selbstkonzept

Ebendiese Selbstwahrnehmung lésst sich differenzierter unter dem der Psycholo-
gie entstammenden Begriff des Selbstkonzepts greifen, das einen entscheidenden
Beitrag zur Erkldrung geschlechtsspezifischer Fachpriferenzen leistet. Unterschie-
den werden kann hier zwischen einem engeren Verstdndnis im Sinne eines
fahigkeitsbezogenen Selbstkonzepts und einem breiteren Verstdndnis, das iiber
die Einschidtzung der eigenen Fahigkeiten hinausgeht (Kessels 2012). Was das
fahigkeitsbezogene Selbstkonzept angeht, schitzen Schiilerinnen ihre Fihigkei-
ten im naturwissenschaftlich-technischen Bereich wie bereits angedeutet auch
bei gleicher oder besserer Leistung schlechter ein als Jungen — Jungen haben
in diesem Bereich also hdufiger ein stirkeres fahigkeitsbezogenes Selbstkonzept
(ebd.; Schiepe-Tiska/Simm/Schmidtner 2016). Nicht nur das: Das technikbezo-
gene Selbstkonzept von Jungen ist von der 7. bis zur 12. Klasse stabil, wihrend
es bei den Midchen starken Schwankungen unterworfen ist (Wensierski 2015:
456-465). Die bereits erwihnte sukzessive geschlechtsspezifische Codierung von
Technik, die abdringend gegeniiber Middchen wirkt und bis zum Ende der Schul-
zeit in ihrer Wirkkraft zunimmt, kann auch durch Einfliisse, die das Selbstkonzept
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der Schiilerinnen stirken — wie den intensiven Kontakt zu einer technikaffi-
nen Mutter — nicht ausgeglichen werden und das technikbezogene Selbstkonzept
von Schiilerinnen hat beim Abitur so weniger als die Hailfte des Wertes ihrer
Mitschiiler (ebd.).

Dariiber hinaus ermoglicht das breitere Verstindnis des Selbstkonzepts, die
Wahl eines MINT-Studienfachs als Ausdruck einer Passung des eigenen Selbst-
konzepts und des MINT-Bereichs zu fassen: Im Sinne einer ,,identitdtskongruen-
ten Nutzung des schulischen Angebots* (Kessels 2012: 174) hingt die Entwick-
lung einer (Geschlechts-)Identitéit mit der Entwicklung von schulischen Interessen
zusammen. Somit ist die Wahl von Schulfichern — und damit eng verbunden das
individuelle Interessenprofil — ein funktionaler Baustein in der Entwicklung des
Selbst. Zusammengenommen mit der bereits dargestellten geschlechtsgeprigten
Stereotypisierung von technisch-naturwissenschaftlichen Fachern kommt es so zu
einer geringen Passung zwischen dem Selbstkonzept von Midchen und einer ent-
sprechenden Fachwahl. Das Engagement in einem MINT-Fach kann demnach eine
Bedrohung fiir die Identitit als Maddchen oder Frau sein (ebd.: 174—-179).

Die meisten Studien, die mit dem erweiterten Verstidndnis des Selbstkonzepts
arbeiten, beziehen sich auf die Berufswahltheorie von Eingrenzung und Kom-
promissbildung nach Lisa Gottfredson (1981), nach dem Kinder und Jugendliche
entsprechend ihrer Entwicklungsstufe und der damit verbundenen Entwicklung
eines Selbstkonzepts eine ,kognitive Karte* von Berufen haben, anhand der sie
die Geschlechtstypik und das Prestige von Berufen und ihrer Passung zu den
eigenen Interessen, dem eigenen Geschlecht und der eigenen sozialen Schicht
bewerten (vgl. auch Ratschinski 2009; Steinritz/Kayser/Ziegler 2012). Bereits
in der siebten Klasse haben Schiiler*innen differenzierte Vorstellungen iiber die
Geschlechtstypik und das Prestige vieler Berufe und ihre Einschidtzungen niahern
sich mit zunehmendem Alter der Einschidtzung von Erwachsenen an. Gleichzei-
tig ist der Bereich akzeptabler Berufe bei Jungen grundsitzlich kleiner — sie sind
also weniger bereit, Berufe zu ergreifen, die weiblich konnotiert sind (Ratschinski
2009: 177 ff.). Mit zunehmendem Alter kommt es so zu einem Eingrenzungs-
prozess, bei dem den Faktoren Geschlecht und soziale Schicht eine stirkere
Bedeutung zukommt als den berufsbezogenen Interessen!®.

Auf einer dhnlichen Grundlage betrachten Karin Schwiter, Andrea Maihofer,
Karin Wehner und andere (Wehner et al. 2016; Schwiter et al. 2014; Schwi-
ter et al. 2011) den Berufswahlprozess bei schweizerischen Schiiler*innen in
Antizipation einer Ausbildung und legen dabei den Fokus auf den Einfluss

10Eine Gegeniiberstellung, die sich durchaus in Frage stellen lisst, wenn man die Ent-
wicklung beruflicher Interessen als eng verwoben mit den Dimensionen von sozialem
Geschlecht und sozialer Schicht/ Klasse begreift.
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von Geschlecht. Den geschlechtsgeprigten Berufswahlprozess bezeichnen die
Autor*innen — dhnlich wie Gottfredson — als einen Selbstsortierungsmechanis-
mus und stellen auf Grundlage der TREE-Studie!! fest, dass schweizerische
Jugendliche allgemein kaum mit der Moglichkeit in Kontakt kommen, einen ,ge-
schlechtsuntypischen® Beruf zu ergreifen — dass sie entsprechende Wege also
weder in der Schulzeit noch in Praktika tiberhaupt in Betracht ziehen. Stattdes-
sen lassen sich bei denjenigen Jugendlichen, die in einen , geschlechtsuntypischen*
Beruf einmiinden, besonders hohe familidre Ressourcen — etwa okonomischer und
kultureller Art — feststellen'?. Der Weg in einen ,gegengeschlechtlich dominier-
ten‘ Beruf scheint damit ein hochgradig voraussetzungsvoller zu sein (Wehner
et al. 2016: 28-30). Als einen Schliisselmechanismus fiir die Erkldrung wei-
terfithrender geschlechtsspezifischer Ausbildungs- und Berufsverldufe stellen die
Autor*innen den Zusammenhang zwischen antizipierter Familiengriindung und
Berufswahl fest: So sehen sich 16-jdhrige Frauen mit starkem Kinderwunsch
signifikant hiufiger in einem ,frauentypischen® Beruf, wihrend Ménner mit aus-
gepriagtem Kinderwunsch meist die Hauptverantwortung fiir das Einkommen
antizipieren und deshalb die Verdienstmoglichkeiten bei der Berufswahl stirker
in ihre Entscheidung mit einbeziehen'.

Was die Entwicklung von Fachinteressen und die Studien(fach)wahl angeht,
lasst sich im Hinblick auf die Bedeutung von Stereotypen und des (fach-
lichen) Selbstkonzepts zusammenfassen (Budde 2009: 5-9): Midchen schiit-
zen sich auch bei gleichen oder besseren Leistungen in den mathematisch-
naturwissenschaftlichen Fachern schlechter ein als Jungen, die ein positiveres
fachliches Selbstkonzept haben. Médchen lassen sich auBBerdem von dufleren Fak-
toren wie Noten stirker verunsichern, wihrend Jungen eher mit Riickschligen
umgehen konnen. Und es sind Geschlechterstereotype bei Lehrkriften und Fami-
lien wirksam, die Jungen eine hohere mathematische Kompetenz zuschreiben.
In der Konsequenz ist bei gleicher Leistung bei Gymnasiastinnen die Chance,

! Transition von der Erstausbildung ins Erwerbsleben® — eine national und sprachregional
représentative Langsschnittstudie (vgl. etwa Meyer 2018).

12Aus Habitusperspektive konnte dieser Zusammenhang zwischen umfangreichen fami-
lidgren Ressourcen und dem Hinwegsetzen iiber vergeschlechtlichte Konventionen der
Berufswahl als Distinktion gedeutet werden.

13Im Umkehrschluss zeigt sich allerdings nicht, dass Jugendliche, die einen ,geschlechts-
untypischen‘ Beruf anstreben, ,untypische‘ Vorstellungen von Vaterschaft oder Mutter-
schaft haben — stattdessen antizipieren etwa diese ménnlichen Jugendlichen bereits friih
Schritte zu einer besser entlohnten Tatigkeit als Rettungssanititer, Berufsschullehrer oder
Heimleiter (Wehner et al. 2016: 23-34).
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ein MINT-Studium aufzunehmen, um 33 % geringer als bei ihren ménnli-
chen Peers (Aeschlimann/Herzog/Makarova 2015: 294 f.). Die Ursachen, die zu
einem systematischen (Selbst-)Ausschluss von Midchen aus den mathematisch-
naturwissenschaftlichen Schulfichern fithren und eine @hnlich gelagerte Studi-
enfachwahl eher unwahrscheinlich machen, gehen also weit iiber Fragen der
Schulnoten hinaus und reichen bis hin zur Fachwahl als Frage der Passung von
vergeschlechtlichtem Selbstkonzept und Schulfichern.

Leerstellen finden sich in diesen sozialpsychologisch geprigten Ansitzen zur
geschlechtsspezifischen Berufs- und Fachwahl erstens darin, dass viele von ihnen
ausschlielich danach fragen, welche Bedeutung das Geschlecht fiir Facher- und
Berufspriferenzen hat'*. Welche Rolle dabei etwa die soziale Herkunft spie-
len konnte, bleibt in den entsprechenden Studien héufig unbeantwortet. Dieser
Kritikpunkt steht fiir die grundsétzliche Tendenz der Geschlechterforschung, das
Geschlecht zur , Leitdifferenz (Heintz/Nadai 1998: 78) zu erheben, die in den
letzten Jahren der paradigmatischen Entwicklung hin zur Intersektionalitit zwar
abgenommen hat, aber offensichtlich in Studien zur Berufs- und Studienfach-
wahl immer noch reaktiviert wird. Dass die soziale Herkunft entscheidend zur
Entstehung von Bildungsentscheidungen beitrdgt, ist zwar unumstritten, wird
aber trotzdem nicht oder ungeniigend beriicksichtigt. Im Ansatz von Gottfred-
son (1981) dagegen riicken Geschlecht und soziale Schicht — wenn auch jeweils
nur als bindre bzw. vertikale Einteilung — in den Blick und weisen auf das
Erkenntnispotential dieser Verkniipfung hin.

1450 bezieht sich etwa die Studie von Karin Schwiter, Andrea Maihofer, Karin Wehner
und anderen konzeptionell zwar auf Bourdieu und seinen Begriff des ,,Geschlechtshabi-
tus®, operationalisiert diesen allerdings unzureichend. In einer exemplarischen Fallanalyse
wird einer Studentin, die ihr Universititsstudium abgebrochen und stattdessen — mit
Erfolg — ein Fachhochschulstudium aufgenommen hat, eine ,habituelle Sicherheit an
der Fachhochschule zugeschrieben, die die Autor*innen auf den ,,Geschlechtshabitus®
zuriickfiihren (Schwiter et al. 2011: 28): ,,Das selbstbewusste, raumgreifende Auftreten vor
groBen Gruppen gilt als minnlich, die soziale Interaktion in der vertrauten Kleingruppe
ist eher weiblich konnotiert. Thr Geschlechtshabitus erschwert es der Befragten folglich,
sich im anonymen Universitdtskontext passend zu fiihlen und erleichtert es ihr sich in
kleineren Gruppen einzubringen®. Dieser Argumentation einer Passung vom ,weiblichen
Geschlechtshabitus® und dem Hochschultyp der Fachhochschule folgend, miisste dort ein
hoherer Frauenanteil zu finden sein als an Universititen — ein Zusammenhang, der einer
quantitativen Betrachtung des Geschlechterverhiltnisses nicht standhilt, schlieBlich betragt
der Frauenanteil an Universititen im Wintersemester 2018/2019 51,4 %, an Fachhochschu-
len dagegen 44,1 % (Statistisches Bundesamt 2019b: 6). Dass es zahlreiche Varianten des
vermeintlich weiblichen ,,Geschlechtshabitus* geben mag — etwa im Zusammenspiel mit
der sozialen Klasse —, bleibt an dieser Stelle unberiicksichtigt.
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Zweitens fragen sozialpsychologische Studien zur Fach- und Berufswahl héu-
fig nur nach der handlungskanalisierenden Wirkung von Geschlecht, nicht jedoch
nach der anderen Seite der Medaille, namlich der gleichzeitigen aktiven Herstel-
lung von Geschlecht. Was in der doing gender-Perspektive im Vordergrund steht,
bleibt hier also unterbeleuchtet und umgekehrt. Eine Verkniipfung der beiden
Ansitze wire lohnend.

Und drittens ist damit auf ein grundlegendes Problem der Geschlechterfor-
schung verwiesen, das in sozialpsychologischen Studien besonders hervortritt:
Indem von vornerein auf die Kategorien von ,Midchen® und ,Jungen® geblickt
wird, ohne den gleichzeitigen Konstruktionsprozessen von Geschlecht Rechnung
zu tragen, wird die Binaritidt von Geschlecht vorausgesetzt und damit unhinterfragt
reproduziert. So fiihrt auch die Bezeichnung von Berufswahlen als ,untypisch*
zu einer erneuten geschlechtlichen Konnotation. Es gilt daher, das Konstrukt der
sozial vergeschlechtlichten Gruppen von ,Médchen‘ und ,Jungen‘ bzw. ,Frauen*
und ,Minnern‘ anzuerkennen, aber gleichzeitig seine Herstellungsprozesse zu
beriicksichtigen. Nur durch diese doppelte Perspektive kann versucht werden,
einer Reifizierung von Geschlecht entgegenzuwirken.

3.1.4 Biografietheoretische Erkenntnisse: Geschlecht als
narrative biografische Konstruktion

3.1.4.1 Vergeschlechtlichte Techniksozialisation

Ein weiterer gewichtiger Forschungsstrang der Geschlechterforschung, der sich
mit Fragen der geschlechtsspezifischen Berufswahl befasst — auch hier mit dem
Fokus von Frauen in technischen Studiengéingen und Berufen —, ldsst sich der
biografietheoretischen Perspektive zuordnen. Hier wird zwar nicht in erster Linie
danach gefragt, wie durch die Berufswahl Geschlecht aktiv hergestellt wird oder
welche Rolle das sozialpsychologische Selbstkonzept fiir eine technische Berufs-
wahl hat, gleichzeitig gibt es breite Schnittstellen zu diesen bereits vorgestellten
Ansitzen.

So geht die gendersensible Biografieforschung davon aus, dass die soziale
Konstruktion von Geschlecht auch eine biografische Dimension besitzt. Auf die-
ser Grundlage werden erzihlte Lebensgeschichten analysiert, um Prozesse der
Geschlechterkonstruktion empirisch zu untersuchen und dabei Geschlecht als
,harrative biographische Konstruktion* (Dausien 2012: 158) zu greifen. Es geht
also darum, Bedingungen, Wirkungsweisen und Logiken sozialer Konstruktions-
prozesse zu rekonstruieren (ebd.: 160 f.) und — im Fall der Berufswahl — nach-
zuvollziehen, wie der Weg in ein spezifisches Studium oder einen spezifischen
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Beruf vor diesem Hintergrund zustande gekommen ist. Studien, die den biogra-
fischen Weg von Frauen in Ingenieurstudiengénge und -berufe rekonstruieren,
gehoren zu den aktuell dominantesten in der gendersensiblen Betrachtung von
Berufsentscheidungen.

Wie die Entscheidung fiir ein technisches Studienfach in der Biografie von
Ingenieurstudentinnen entsteht, rekonstruieren etwa Schiiller/Braukmann/Gottert
(2016) mit ihrer Studie tiber Studentinnen des Maschinenbaus und der Elek-
trotechnik an Hochschulen fiir Angewandte Wissenschaften. Anhand von 33
problemzentrierten Interviews gehen sie dieser Frage in einer ressourcenorien-
tierten Perspektive nach und arbeiten so heraus, welche personalen, strukturellen
und sozialen Ressourcen den Ingenieurstudentinnen bei ihrer Studienfachwahl zur
Verfiigung standen. Die Autorinnen stellen mehrere zentrale Ressourcen fest, die
den Weg hin zu einem Technikstudium begiinstigen:

Als personale Ressourcen, die in den Befragten selbst ,angelegt* sind, stel-
len Schiiller/Braukmann/Géttert so eine hohe Technikaffinitét unter den befragten
Studentinnen fest, die sich in einer positiven Einstellung zu Technik und im Inter-
esse an Themen wie Heimwerken und Basteln und/oder Fichern wie Mathematik
und Physik duBert (ebd.: 168 ff.). AuBerdem haben die meisten Interviewpartne-
rinnen eine hohe technische Selbstkompetenz — also ein Vertrauen in die eigenen
Fahigkeiten, ein fachliches Selbstbewusstsein aufgrund von Leistungen und sie
nehmen Widerstinde als Herausforderungen wahr. Diese technische Selbstkom-
petenz kann also dhnlich verstanden werden wie ein positives technikbezogenes
Selbstkonzept. Zusitzlich zeigen die Studentinnen einen kompetenten Umgang
mit der Mehrheit ihrer méannlichen Kommilitonen, da sie durch ihre Kindheit
und Jugend schon Erfahrungen mit ménnlichen Gruppen gemacht, sich eine
gewisse Durchsetzungsfihigkeit angeeignet und gegebenenfalls fiir sich alter-
native Weiblichkeitsentwiirfe entwickelt haben. Was die spitere Berufstitigkeit
angeht, zeichnet die Ingenieurstudentinnen eine hohe Interessensvielfalt aus sowie
eine starke Bereitschaft zur Weiterbildung, eine ausgeprigte Berufsorientierung
und eine hohe Bereitschaft zur flexiblen Lebensgestaltung.

Im Zusammenspiel mit den personalen Ressourcen begiinstigen auch mehrere
strukturelle Ressourcen die Entscheidung fiir ein Ingenieurstudium — also Res-
sourcen, die ,von aulen‘ zur Verfiigung gestellt werden und die auch teilweise die
personalen Ressourcen bedingen. Ein zentrales Element davon fassen die Autorin-
nen unter dem Begriff der ,,Techniksozialisation* zusammen, was sie verstehen
als ,,das friihe Erfahren erster individueller Talente und Féhigkeiten im spiele-
rischen Umgang mit Technik, wobei externe Bezugspersonen insbesondere aus
dem familidren Kontext durch Vorbildverhalten nachhaltig das Technikinteresse
fordern konnen® (Schiiller/Braukmann/Gottert 2016: 16). Durch gemeinsames
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Werkeln, Basteln, Reparieren etc. mit Bezugspersonen wie Vitern, Briidern und
Miittern entstehen vielfiltige techniknahe Spielbeziige, die von der Familie zuge-
lassen und sogar gefordert werden. Aulerdem haben viele der Befragten den
Mathematik- oder Physikunterricht positiv in Erinnerung. Zusitzlich haben die
Befragten einen adidquaten Zugang zu Informationen iiber Ingenieurstudiengénge
und -Berufe wie Beratungs- und Informationsangebote, ihnen sind Anlaufstellen
bei Diskriminierung und fiir Frauenforderung bekannt und sie profitieren von der
Struktur der Hochschule selbst — etwa, indem Professor*innen als Role Models
fiir sie fungieren. Zudem stellen die Befragten spezifische Erwartungen an ihren
kiinftigen Arbeitgeber wie gute Arbeitsplatzchancen, ein geniigend hohes Ein-
kommen fiir finanzielle Unabhéngigkeit, eine interessante Tatigkeit sowie eine
gute work-life-balance und eine mogliche Vereinbarkeit mit der Familie durch
Kinderbetreuung oder Home Office.

SchlieBlich wirken auch die sozialen Ressourcen der Befragten als entscheidende
Unterstiitzung, wie sich bereits abgezeichnet hat (Schiiller/Braukmann/Géttert 2016:
168-174). Von ihren Eltern und ihrem sozialen Umfeld wurden sie etwa in Bastel-
arbeiten einbezogen, es wurde auf ihre Interessen eingegangen — unabhéngig von
kulturellen Geschlechtergrenzen —, sie wurden aktiv bei ihrer Studienfachwahl und
im Studium selbst unterstiitzt und haben personliche Kontakte, die sie als Informa-
tionsquelle fiir das Studium nutzen kénnen. Hier spielen neben den Eltern und dem
direkten Umfeld auch Lehrkrifte, Berater*innen, Lehrende der Hochschule und Kom-
militon*innen eine tragende Rolle.

Dabei stehen nicht alle Ressourcen allen Befragten gleichermafen zur Ver-
fligung, sondern geringer ausgeprigte Ressourcen konnen durch andere ,kom-
pensiert* werden. Gleichzeitig miissen die Ressourcen nicht der ,Realitét® ent-
sprechen, sondern es ist entscheidend, dass sie von den Befragten so empfunden
und als Unterstiitzung erinnert werden (Schiiller/Braukmann/Gottert 2016: 16 ft.).
Die Autorinnen weisen auflerdem darauf hin, dass sogar die Studentinnen mit
besonders ausgepridgten und vielen Ressourcen an der Hochschule durch ver-
schiedene Ausschlussmechanismen an ihre Grenzen stofen und das Ziel nicht
die ,ressourcenoptimierte Studentin sein darf, sondern eine Anderung der Fach-
und Arbeitskulturen an der Hochschule angestrebt werden muss (ebd.: 174).

Der aktuellen gendersensiblen Biografieforschung zu techniknahen Studien-
fachwahlen lassen sich des Weiteren die Studienergebnisse von Hans-Jiirgen Wen-
sierski und anderen zuordnen!’ (Wensierski 2015; Wensierski/Langfeld/Puchert

I5Projekt ,,Bildungsziel — Ingenieurin: Technik- und naturwissenschaftliche Studienorien-
tierungen bei jungen Frauen“, BMBF-gefordert, Laufzeit: 2011 bis 2015. Projektleitung:
Prof. Dr. Hans-Jiirgen Wensierski.
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2015; Puchert 2017)'0. Wensierski/Langfeld/Puchert (2015) zeichnen ebenfalls
anhand der Biografie von Ingenieurstudentinnen nach, wie sich das Interesse
und die Entscheidung fiir Technik wihrend der Lebensgeschichte herausgebildet
haben. Sie haben dazu 42 narrative Interviews gefiihrt und anhand von 14 Fallstu-
dien eine Typologie entwickelt mit drei zentralen Typen von Biografieverldufen:

Unter den ersten Typen fassen die Autor*innen Frauen mit einer
friithen technikkulturellen Bildung im familidiren Herkunftsmilieu (Wen-
sierski/Langfeld/Puchert 2015: 63 ff.): Hier liegt in der Familie bereits eine
Nihe zu technischen Titigkeiten vor, die sich beispielsweise in den Berufen der
Eltern (Mutter Bauzeichnerin, Vater Mechatroniker o. 4.) oder in der familidren
Technikaffinitdt (Vater bindet seine Tochter in Technikthemen ein, kindliche
Spielerfahrungen mit Geschwistern im handwerklich-bastlerischen Bereich o. &.)
zeigt. Technik ist bei diesem Typ in verschiedene sozialisatorische Prozesse
eingebunden und wird von unterschiedlichen — teils mehreren — Sozialisations-
instanzen orientierungsleitend verkorpert und die entsprechenden jungen Frauen
entwickeln so eine ingenieurwissenschaftliche Studienorientierung. Dieser Pro-
zess kann durchaus mit Widerspriichen und Kémpfen verbunden sein, etwa was
Geschlechtsrollendenken angeht oder den Weg in ein Studium aus einer Familie
ohne Hochschulerfahrung heraus.

Beim zweiten Typ nach Wensierski/Langfeld/Puchert lésst sich eine familidire
naturwissenschaftliche Bildung, ergdnzt durch ein technikaffines pddagogisches
Anregungsmilieu feststellen (ebd.: 187 ff.). Diesen Typ zeichnet aus, dass weni-
ger der familidre Technikbezug, sondern die Ndhe zum naturwissenschaftlichen
Tatigkeitsbereich stark ausgeprégt ist. So entsteht bspw. eine Studienentscheidung
hin zu einem interdisziplindren Technikstudiengang, in dem primér naturwissen-
schaftliche, aber ebenso technische und sozialethische Fragen behandelt werden.

Der dritte Typ schlieBlich unterscheidet sich vor allem vom ersten Typ durch
die Herausbildung einer technischen Studienorientierung im Kontext bildungs-
biografischer Selbstbehauptungsprozesse (ebd.). Technik ist hier nicht unbedingt
als relevantes Thema in der Familie angelegt, nimmt aber eine entscheidende

I6Es sei kritisch auf die teilweise verkiirzte Rezeption der Geschlechterforschung im Rah-
men dieses Projektes hingewiesen: So bezeichnet etwa Puchert (2017: 84) die Frauen-
und Geschlechterforschung zwar als ,,Wegbereiter” des Gegenstandsbereich Frauen und
Technik, unterstellt ihr aber bis heute die ,,Annahme eines traditionellen Minnlichkeit-
Technik-Klischees* und postuliert deshalb, dass die Frage nach der Marginalitit von
Frauen in technischen Berufen immer noch nicht geniigend beantwortet sei. Die diver-
sen Ansitze der Geschlechterforschung — insbesondere der professionssoziologischen und
poststrukturalistischen Perspektive (s. Abschnitt 3.1.5 und 3.1.6) — zeugen jedoch von
einem sehr differenzierten Blick auf die Vergeschlechtlichung von Technik und entkriften
Pucherts Kritik nachhaltig.
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Funktion in der Entwicklung der jungen Frauen ein: Das Technikstudium kann
so die familidr angelegten Aufstiegsambitionen erfiillen, einen jugendbiografi-
schen Verselbststindigungsprozess flankieren oder Ressource im Rahmen einer
konflikthaften Identitétsbildung sein.

Im gemeinsamen Ergebnis aller Typen stellen die Autor*innen fest, dass
die Ausbildung eines technikkulturellen Habitus als sozialisatorische und bil-
dungstheoretische Voraussetzung gesehen werden kann fiir die Entscheidung von
Frauen, ein Ingenieurstudium aufzunehmen. Durch den Begriff des ,.technikkul-
turellen Habitus* wollen die Autor*innen betonen, dass es sich hier nicht um
ein isoliertes technisches Interesse handelt, sondern dass in den Familien hiufig
ein vielschichtiges technisches Handeln zu beobachten ist, ,,das sich jeweils auf
die ganze Alltagskultur und eine gemeinsam geteilte technische Wissenskultur
erstreckt™ (ebd.: 335).

In einer methodengleichen Folgeuntersuchung analysiert Puchert (2017) die
Biographien von mdnnlichen Studenten des Maschinenbaus und der Elektrotech-
nik und entwickelt auf der Grundlage von 16 narrativen Interviews ebenfalls drei
Typen, mit denen sie die spezifische Herausbildung einer technischen Studienwahl
nachzeichnet:

Der erste Typ gleicht dem der Erstuntersuchung unter Ingenieurinnen und fasst
unter der Benennung der friihen technikkulturellen Bildung im familidren Her-
kunftsmilieu etwa die Hélfte der miannlichen Fille (Puchert 2017: 264 ff.): Sie
haben eine friihe technikkulturelle Primérsozialisation erfahren, in der alle Viter
und teilweise auch andere ménnliche Familienmitglieder technikaffine Berufe
innehaben, wihrend den Miittern tiberwiegend die Zustdndigkeit fiir Haushalt
und Erziehung obliegt. Ein ausgeprigter technikkultureller Habitus ist hier bei
keiner Mutter erkennbar. Die Nidhe zu MINT-Themen wird bei diesem Typ friih
vermittelt und von der gesamten Familie unterstiitzt.

Der zweite Typus bildet zwischen den anderen beiden kontrastiven Typen ein
Intermedium. Er umfasst die Herausbildung einer technischen Studienorientie-
rung im Kontext von Selbstsozialisation und technikaffinem Peermilieu, zu dem
nur zwei Fille gehoren (Puchert 2017: 286 ff.). Im Gegensatz zum ersten Typus ist
hier kein technikkulturelles Anregungsmilieu vorhanden und die Familien weisen
keine technikbezogenen Berufstraditionen auf. Stattdessen gehen die jungen Mén-
ner ihren Weg Richtung Technik vor allem angeregt durch technikaffine Peers und
den Schulunterricht, wobei Puchert durch den Begriff der ,,Selbstsozialisation*
den Eigensinn dieser Verldufe betonen will.

Der dritte Typ wiederum gleicht erneut dem dritten Typus der Ingenieurinnen-
studie und umfasst die Herausbildung einer technischen Studienorientierung im
Kontext bildungsbiografischer Selbstbehauptungsprozesse (Puchert 2017: 296 ft.).
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Er steht in Kontrast zum ersten Typus, es ist also keine technikkulturelle Pri-
marsozialisation zu beobachten und der Einfluss der Herkunftsfamilie auf den
Berufswahlprozess der jungen Ménner ist eher gering. Diese Fille nidhern sich
der Technik durch Selbstbehauptungsprozesse in der Adoleszenz an.

Im Vergleich der Typen an Studentinnenbiografien und der Typen an Stu-
dentenbiografien umfasst kommt neben den breiten Gemeinsamkeiten auch eine
geschlechtsspezifische Dimension zum Tragen (Puchert 2017: 355 ff.). Die Tech-
niktradition im Kontext eines Familienbetriebs weiterzufiihren oder die Selbster-
zdhlung als ,Computer-Nerd‘ sind Verlaufsmerkmale, die sich ausschlieBlich bei
den minnlichen Fillen finden, die zentrale Bedeutung der technikaffinen Mut-
ter oder das adoleszente technikdistanzierte Bildungsmoratorium dagegen nur
bei den weiblichen Fillen. Im Ergebnis betont Puchert die zentrale Gemein-
samkeit beider vergeschlechtlichter Biografieverldufe, dass die Entwicklung eines
technikkulturellen Habitus eine strukturelle Voraussetzung fiir die spitere inge-
nieurale Studienfachwahl ist. Dabei werden nicht ,einfach‘ herkunftsfamilidre
Fachtraditionen reproduziert, sondern die Studienorientierung speist sich aus
komplexen und vielschichten Interaktions- und Beziehungsprozessen (ebd.). Die
Herkunftsmilieus der Studierenden sind duferst heterogen.

Das Erkenntnispotential dieser biografietheoretischen Analysen zu Wegen von
Frauen und Minnern in ein Technikstudium ist offensichtlich: Die Fallstudien
zeichnen ein komplexes Bild dariiber, wie die Orientierung hin zu einem Inge-
nieurstudium unter dem Einfluss unterschiedlicher Sozialisationsinstanzen und
damit auch unter Beriicksichtigung der sozialen Herkunft entstehen kann. Kri-
tisch angemerkt werden kann hier, dass die soziale Herkunft teilweise verkiirzt
behandelt wird, indem etwa der Habitusbegriff unterkomplex verwendet und
als ,technikkultureller Habitus“ auf eine fachliche Dimension reduziert wird.
Im Bourdieuschen Sinne konnte durch diese selektive Anwendung des Begriffs
die Ganzheitlichkeit des Konzepts und die Bedeutung der herkunftsspezifischen
Habitusmuster — in die fachlich-kulturelle Elemente eingebettet sind — in den
Hintergrund treten.!”

Dies fiihrt zum zweiten Kritikpunkt an den genannten biografieorientierten
Studien: Sie beriicksichtigen zwar die Bedeutung der sozialen Herkunft fiir die
Studienorientierung, allerdings mit geringer struktureller Riickbindung. So wer-
den die von Schiiller/Braukmann/Goéttert (2016) herausgearbeiteten Ressourcen
nicht systematisch mit der sozialen Herkunft in Verbindung gebracht und Wen-
sierski/Langfeld/Puchert (2015) nehmen eine ausschlieflich vertikale Untertei-
lung ihrer Fille in ,,Arbeiterfamilien®, , Mittelschichtfamilien* und ,,akademische

17Zu Bourdieus Habituskonzept sieche auch Abschnitt 3.3.2.
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Familien (ebd.: 73, 88, 112) vor, ohne etwaige horizontale Unterschiede auf der
Ebene der (kulturellen) Alltagspraxis zu betrachten.

3.1.4.2 Arbeitertochter an der Hochschule

Eine stirkere Beriicksichtigung der sozialen Herkunft findet sich in einigen dlteren
biografietheoretischen Studien von Anne Schliiter (1992; 1993; 1999)18 die die
Wege von ,Arbeitertdchtern‘!® an die Hochschule beforscht: Sie fragt danach, wie
in biografischen Interviews mit Studentinnen verschiedener Fachkulturen?® die
soziale Herkunft und das Geschlecht thematisiert werden und wie der Bildungs-
aufstieg vor diesem Hintergrund rekonstruiert werden kann. Dabei fasst Schliiter
das ,,Produkt Biografie* als ,,strukturiertes Selbstkonzept* (Schliiter 1999: 299),
das die soziale Herkunft wie das Geschlecht umfasst. Im Gegensatz zu sozialpsy-
chologischen Studien wird hier das Selbstkonzept also strukturell riickgebunden.
Mit diesem Vorgehen stellt Schliiter verschiedene ,,Mechanismen fiir Mobilitét*
fest, die bei den Befragten auf dem Weg in das Studium wirken — etwa die
Bedeutung von ,,sozialer Anerkennung®, die ,,Suche nach Geborgenheit* oder eine
ausgepragte ,,Leistungsfiahigkeit™ (Schliiter 1999: 299).

Was die Bedeutung des Vaters fiir Ingenieurstudentinnen angeht, kommt Schlii-
ter zu einem dhnlichen Ergebnis wie die oben vorgestellten biografieorientierten
Untersuchungen, konkretisiert dies allerdings mit Blick auf die soziale Herkunft,
etwa indem , Tochter aus Mittelschichten mit einer Techniktradition der Viter
(...) sich als ,Pionierinnen‘ ein Technik-Studium zu[trauen] und (...) damit den
Status der Herkunftsfamilie bestitigen” (Schliiter 1992: 206). Im Zuge eines Bil-
dungsaufstiegs wird das Technikstudium so zum Mittel, um den familidren Status
zu sichern. Gleichzeitig stellt Schliiter heraus, dass Arbeiter*innentdchter auf
dem Weg in ein Technikstudium im Gegensatz zu Akademiker*innentochtern
gleich mit zwei spezifischen Barrieren konfrontiert werden konnen: Fiir beide
kann die ,,sozio-kulturelle Barriere* (Schliiter 1999: 338) im Sinne des doing
gender zutreffen, sodass sie sich entgegen gesellschaftliche bzw. familidre
Geschlechtsrollenzuweisungen positionieren miissen. Die Arbeiter*innentochter

18Dass die soziale Herkunft in aktuelleren Studien der Geschlechterforschung zur Berufs-
und Studienfachwahl weniger und teilweise gar nicht beriicksichtigt wird, mag mit
ihrem bereits erwidhnten paradigmatischen Perspektivwechsel hin zum Poststrukturalismus
zusammenhéngen.

19Mit diesem Begriff orientiert sich Schliiter erstens an statistischen Zuordnungen, zwei-
tens an den Selbstzuordnungen der Befragten und drittens daran, dass Vater und/oder
Mutter wihrend der Kindheit ihrer Tochter als Arbeiter*in im Produktionsprozess
gestanden haben (Schliiter 1999: 15).

20Wobei Schliiter immer wieder den Fokus auf technische Studienginge legt.
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nehmen allerdings in der Regel noch eine zweite Hiirde, indem sie sich in ihrer
akademischen Ausbildung nicht mit ihrem sozialen Herkunftsumfeld identifizie-
ren konnen, sondern sich sogar hier gegen die Erwartungen und Normen ihrer
Herkunftskultur durchsetzen miissen (ebd.: 338).

Zu éhnlichen Ergebnissen kommt auch Rauch (1993), die vor dem theoreti-
schen Hintergrund von Bourdieus Kapitaltheorie (Bourdieu 1983) Arbeiter- und
Akademiker*innentochter’! in geistes- und sozialwissenschaftlichen Studiengin-
gen interviewt hat. Diese beiden sozialen Gruppen kommen nach Rauch mit
unterschiedlichem ,,Gepdck® (Rauch 1993: 149 ff.) an die Hochschule — also
mit unterschiedlicher Ausstattung an ckonomischem, sozialem und kulturellem
Kapital. Rauch stellt immense Unterschiede zwischen den beiden Gruppen fest:
Nicht nur der Bildungsabschluss der Eltern unterscheidet sich, sondern auch die
Bildungserfahrungen im Elternhaus selbst. Bei den Akademiker*innentochtern
wurden Bildung und Leistung sehr geschitzt und gefordert, es waren Bereiche
wie Literatur, Kultur und Kunst im Familienalltag prisent, es wurde viel gele-
sen und Theater oder Oper besucht. Bei den Arbeiter*innentdchtern dagegen
war die Beschiftigung mit Kunst, Kultur und Bildung kein zentraler Bestand-
teil des Familienlebens, Theater- und Museumsbesuche eher die Ausnahme. Was
den Verlauf der Schulbildung angeht, erlebten die Akademiker*innentdchter den
Wechsel zum Gymnasium nicht als Entscheidung und auch das Abitur war selbst-
verstindlich und wurde von den Eltern erwartet. Bei den Arbeiter*innentdchtern
war die Schulwahl weniger eindeutig und der Gymnasialbesuch war hiufig mit
einem intensiven Entscheidungsprozess verbunden. Auf dem Gymnasium waren
die Arbeiter*innentochter tiberwiegend auf sich allein gestellt und sie behandel-
ten die Kontexte Schule und Elternhaus getrennt. Teilweise lehnten die Eltern
sogar neue Fihigkeiten und Verhaltensweisen ihrer Tochter ab. Bei den Akademi-
ker*innentochtern dagegen war der Gymnasialbesuch durch elterliche Erwartun-
gen geprigt — der Schulverlauf wurde beobachtet und teilweise kontrolliert. Nach
dem Abitur setzte sich bei den Akademiker*innentdchtern die Selbstversténdlich-
keit ihrer Bildungslaufbahn fort, es fand also keine grundsitzliche Entscheidung
statt, sondern das Studium stand bereits fest. Die Eltern nahmen hier Einfluss in
Richtung familidrer Statusreproduktion. Die Arbeiter*innentdchter dagegen ent-
schieden sich mit dem Studium gegen das ,Normale‘, gegen die Arbeitswelt
und gegen den ihnen bekannten Lebensentwurf. Auch in der Hochschule lassen

21Rauch wiederum definiert die Gruppe der Arbeitertdchter nicht nach ihrer statistischen
Zuordnung, sondern mit Bezug auf ihre Bildungserfahrungen und den Bildungshintergrund
ihres Elternhauses. Nach diesem Verstindnis kann sich eine Landwirtstochter oder eine
Verkidufertochter dhnlich fremd an der bildungsbiirgerlich orientierten Hochschule fiihlen
wie eine ,klassische‘ Arbeiter*innentochter (Rauch 1993: 148).
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sich unterschiedliche Verldufe beobachten: Die Akademiker*innentochter haben
zwar nicht von vornerein eine grofere Vertrautheit der Universitidt gegeniiber,
aber eine andere Haltung und soziale Ressourcen, auf die sie selbstverstidndlich
zuriickgreifen. Wihrend die Akademiker*innentdchter auf Hiirden mit Aktivitit,
Konfrontation und Ehrgeiz reagieren, ziehen sich die Arbeiter*innentdchter ten-
denziell zuriick und suchen sich Bezugspunkte auBlerhalb der Universitit. Was
die Berufsperspektiven angeht, kommt fiir die Arbeiter*innentochter ein Verbleib
in der Hochschulwelt nicht in Frage, sondern sie betrachten ihren Abschluss als
,qualifizierenden Ausbildungsabschluss‘, der fiir sie ein niitzlicher Einstieg in das
Arbeitsleben ist. Die Akademiker*innentochter dagegen schitzen die Hochschule
wert und fiihlen sich von der intellektuellen ,Kopfarbeit® dort angezogen (Rauch
1993: 152 ff.).

Was die Bedeutung dieser Ergebnisse angeht, miisste ein aktualisierter Blick
auf die sozialen Gruppen der ,Arbeiter- und Akademiker*innentochter® geworfen
werden. Zugleich bestitigen sich hier Unterschiede, die auch in anderen bildungs-
soziologischen quantitativen wie qualitativen Studien bereits herausgearbeitet
wurden: Studentinnen beginnen ihre Hochschulausbildung unter unterschiedli-
chen Voraussetzungen je nach sozialer Herkunft, sie haben unterschiedliche Wege
und Entscheidungsprozesse hinter sich und verbinden mit dem Studium einen
spezifischen Zweck und spezifische — mehr oder weniger ausgeprigte — Hiirden.

Was bei Schliiter anklingt, bei Rauch allerdings nicht ersichtlich wird, ist das
spezifische Zusammenspiel des Einflusses von sozialer Herkunft und Geschlecht:
Wihrend bei Schliiter so doppelte soziokulturelle Barrieren herausgearbeitet wer-
den, bleibt bei Rauch die Analyse dabei stehen, die Wirkung der sozialen Herkunft
bei Frauen zu betrachten, ohne die Wirkungsweisen von Geschlecht ebenso in
die Analyse einzubeziehen. An diesem Punkt konnten weitere Untersuchungen
ansetzen und beide Ungleichheitsdimensionen beriicksichtigen.

3.1.5 Poststrukturalistische Erkenntnisse: der Diskurs um
Technik und Geschlecht

Einen anderen Zugang zur Frage, wie die Vergeschlechtlichung von Stu-
dien(fach)wahlen nachzuvollziehen ist, wéhlen poststrukturalistische und dis-
kursanalytische Ansidtze im Anschluss an Foucault (etwa 1981) und Butler
(insbesondere 1991). Im Butlerschen Sinne ist Geschlecht das Produkt von
Diskursen als ,,geschichtlich spezifische Organisationsformen der Sprache” und
(geschlechtliche) Identitit ldsst sich als ,,Bezeichnungspraxis* fassen (ebd.: 212).
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Mit diesem um die Bedeutung von Sprache zentrierten Geschlechterverstind-
nis hebt sich dieser theoretische Ansatz von den bisher vorgestellten — etwa
sozialpsychologischen und biografietheoretischen Zugéngen — ab.

In poststrukturalistischen Untersuchungen zu Studien- und Berufswahlen wird
danach gefragt, welche ,,normativen Orientierungsmuster* in den Prozessen von
Berufswahl und Lebensplanung und in den damit verkniipften ,,geschlechtlich-
beruflichen Identititskonstruktionen* der Subjekte bedeutsam sind (Micus-Loos
et al. 2016: 1). Zu nennen sind hier insbesondere die Erkenntnisse aus dem
Projekt ,,AN[N]O 2015% (ebd.; Schmeck 2019), in dem technische Berufswah-
len von jungen Frauen beforscht wurden. Dazu wurden 23 Gruppendiskussio-
nen mit je 5-9 Gymnasialschiiler*innen zwischen 14 und 16 und zwischen
17 und 19 Jahren gefiihrt und mit der Dokumentarischen Methode (etwa
Bohnsack/Nentwig-Gesemann/Nohl 2013) ausgewertet. Die Gruppen waren teil-
weise geschlechtshomogen und teilweise geschlechtsheterogen besetzt. Im Gegen-
satz zu Untersuchungen mit bspw. biografisch-narrativen Interviews geht es hier
also nicht um ,,unbewusste Strukturen oder individuelle Lebensgeschichten®, son-
dern um die ,kollektiven Sinn- und Orientierungsmuster” der Schiiler*innen
(Micus-Loos et al. 2016: 72). Die Autor*innen interessieren dabei die ,,Pro-
zesse der Hervorbringung von Geschlecht als binir codierte Identitétskategorie,
wobei Technik bzw. Technikkompetenz als Moment der Differenzierung in den
Fokus geriickt wird“ (Schmeck 2019: 121). Sie fragen danach, wie die ,,Kategorie
Geschlecht™ (ebd.: 122) von den Schiiler*innen vor dem Hintergrund der kulturel-
len Geschlechterdichotomie®” relevant gemacht wird und welche (geschlechtlich
codierten) Vorstellungen die Befragten von Technikberufen haben. Dem post-
strukturalistischen Verstindnis folgend greift etwa Schmeck ,.geschlechtliche
Positionierungen als Ausdruck der Verhandlung anerkennbarer Subjektivitidten
im Schnittfeld kultureller Geschlechternormen und hegemonialer Technikbilder,
die sich in den alltagsweltlichen Erzdhlungen und (Selbst-)Darstellungen der
beforschten jungen Frauen (und Minner) im Rahmen der Gruppendiskussionen
dokumentieren und mit der Produktion von Ein- und Ausschliissen einhergehen*
(Schmeck 2019: 377).

Allgemein stellt Schmeck so fest, dass die beruflichen Orientierungen der
Schiiler*innen vor der Deutungsfolie normativer Vorstellungen von Technik und
Geschlecht erfolgen: Diese gehen den Entwicklungen beruflicher Interessen und
des fachbezogenen Selbstkonzeptes voraus und miissen von jungen Frauen in

22Wihrend sich der Begriff der ,Geschlechterbinaritiit‘ ausschlieBlich auf das zweiteilige
Klassifik-ationsverfahren bezieht, verweist der Begriff der ,Geschlechterdichotomie noch
zusitzlich auf dessen polare, gegensitzliche Konstruktion.
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ihr Selbstbild integriert bzw. mit diesem in Einklang gebracht werden (Schmeck
2019: 369 ff.).

Dabei gebe es jedoch kein einheitliches Berufsbild von ,Technik‘ und die
Wahrnehmungsweisen der Schiiler*innen unterscheiden sich je nach Kontext,
Kenntnisstdnden, Bezugshintergriinden usw. von stark vereinfachten bis zu sehr
differenzierten Ansichten. Es herrscht bei einigen Befragten erstens ein ,re-
duktionistisches Berufsverstindnis* (Schmeck 2019: 370) vor, innerhalb dessen
technische Berufstitigkeit mit monotoner Computerarbeit gleichgesetzt werde.
In anderen Fillen wiederum finden sich zweitens ,,diskursive Distinktionsprak-
tiken entlang der Differenzmarkierung technischer Kompetenz®, die in dieser
Wahrnehmungsweise mit der Konstruktion autodidaktischer (i. d. R. ménnlicher,
weifler) ,,Technik-Freaks* und der Abgrenzung von denselben einhergeht (ebd.:
370 f.). Des Weiteren verorten die Schiiler*innen drittens Technikberufe jenseits
des Sozialen und im Kontrast zu Berufen, die ,mit Menschen® zu tun haben. In
dieser Deutung bildet sich auerdem eine Verkniipfung von Technik mit Ménn-
lichkeit ab sowie eine weibliche Konnotation des Sozialen. Der kulturell geformte
Ausschluss des Sozialen aus dem technischen Berufsfeld lasst sich damit als
implizite Vergeschlechtlichung des Feldes* (ebd.: 373) fassen. Und schlieBlich
nehmen die Schiiler*innen viertens Technikberufe als Symbol von Innovation und
Fortschritt wahr, schreiben ihnen Schopfungskraft zu und schitzen ein technisches
Studium als besonders anspruchsvoll ein (ebd.: 370-376).

In diesem Verhandlungsgeschehen im ,Diskursfeld Technik® werden Mid-
chen verletzende Adressierungen zugemutet, in denen sie — einer dem Feld??
inhdrenten androzentrischen Anerkennungslogik folgend — etwa als technisch-
defizitir angerufen werden, was beispielsweise vom Schulunterricht berichtet
wird. Zudem seien die Mddchen mit unterschiedlichen, sich teils widerspre-
chenden Anforderungen an ihre Identititsentwiirfe konfrontiert. Besonders das
sozialisatorische Erfahren von Geschlechterwissen im Elternhaus gibt hier einen
entscheidenden Rahmen fiir das implizite Orientierungswissen iiber ,legitime
Weiblichkeit*. Allerdings stellt Schmeck auch Mdglichkeitsrdume fiir alternative
Identitétsentwiirfe fest: So beobachtet sie ein ,,diskursives Ringen um Anerken-
nung*, das beispielsweise mit der Aneignung von minnlich codierten Symbolen
(wie einem Motorrad) oder der Identifikation mit ménnlichen Bezugspersonen

23Schmeck benutzt den Feld-Begriff erstens im Bourdieuschen Sinne und fasst damit die
soziale Dimension von technischen Berufen, die durch spezifische Anerkennungs- und
Legitimationsstrukturen geprégt sind. Davon differenziert sie zweitens den Foucaultschen
Begrift des Diskursfeldes, der fiir ihre Arbeit ebenfalls einen Bezugspunkt bildet und
der auf die regelhafte Hervorbringung von Subjektivitit entlang diskursiver Ordnungen
verweist (Schmeck 2019: 19).
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einhergehen und so zur Inszenierung einer ,.exklusiven Weiblichkeit* fiihren
kann, die den Médchen ,,Statusvorteile gegeniiber klassischen Weiblichkeitskon-
zepten verspricht” (Schmeck 2019: 377 ff.). In diesem Szenario wird Technik
zum Distinktionsmittel gegeniiber anderen weiblich-vergeschlechtlichten sozialen
Positionen.

Nach Schmeck wird durch diese Analysen zum einen die ,,Beharrlichkeit der
Vergeschlechtlichung von Technik als Effekt diskursiver Performativitit versteh-
bar* (ebd.: 376) und gleichzeitig werden Moglichkeitsraume zur Verdnderung
in diesen diskursiven Aushandlungsprozessen offengelegt. Die Autorin positio-
niert sich dahingehend, dass es sich bei den beschriebenen Wahrnehmungsweisen
und Subjektpositionierungen nicht um bewusste, frei gewdhlte Prozesse der
Berufswahl handelt, sondern betont die Verstrickung der Orientierungen in die
gesellschaftlichen Machtverhiltnisse im Diskursfeld Technik und Geschlecht.
Und schlieBlich weist Schmeck auf die Notwendigkeit einer intersektionalen Per-
spektive auf Studien- und Berufswahlen hin und verweist hier explizit auf die
Dimensionen von Ethnie und Nationalitdt (Schmeck 2019: 408). Die soziale Her-
kunft wird an dieser Stelle zwar nicht erwihnt, aber spielt in der gesamten Arbeit
wiederkehrend eine Rolle, indem Schmeck auf die ,,Momente der Erzeugung
sozialer Differenz (,doing difference‘) entlang der Trennlinie Geschlecht (,doing
gender) und sozialer Klasse (,doing class‘)* (ebd.: 360) blickt und etwa her-
ausarbeitet, dass die Vorstellung vom Berufsfeld der KfZ-Technik sowohl dem
hegemonialen Weiblichkeitsideal wie auch den Erwartungen der Schiilerinnen an
ihren kiinftigen Berufsstatus widerspricht.

Dass Schmeck ,Klasse‘ vorrangig im vertikalen Sinne als soziale Schicht greift
(etwa Schmeck 2019: 353) und damit die horizontale Ebene kultureller und klas-
senspezifischer Alltagspraxis aus dem Blick gerit, kann als erster Kritikpunkt
an dieser Studie festgehalten werden: Offen bleibt, wie Berufsvorstellungen der
Schiiler*innen jenseits des erwarteten ,Berufsstatus‘ klassenspezifisch gefirbt und
so durch die soziale Herkunft mit-strukturiert sind. Als zweiter Kritikpunkt soll
die Frage nach der Bedeutung von Sprache in der Herausbildung von Subjektpo-
sitionen hinsichtlich der Berufswahl aufgeworfen werden: So stellt Schmeck zwar
im Anschluss an Butler heraus, dass ein diskurstheoretisches Vorgehen nicht jeg-
liche Materialitit aulerhalb von Diskursen negiere (ebd.: 83), zugleich ist die
sprachliche Hervorbringung von Sinn und Bedeutung in dieser Perspektive der
zentrale Modus der Konstruktion sozialer Ungleichheit. Aus einem eher struktu-
ralistischen Blick bzw. einem Blick, der strukturalistische und konstruktivistische
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Perspektiven vereint (wie dem von Bourdieu), ist diese herausragende Bedeutung
von Sprache in Frage zu stellen®*.

3.1.6 Professionssoziologische Erkenntnisse: zur
Gleichzeitigkeit der Professionalisierung und
Vergeschlechtlichung von Berufen

Die bisher dargestellten Erkenntnisse der Geschlechterforschung zu Stu-
dien(fach)wahlen erméglichen bereits einen umfassenden Einblick in die Wege
von Frauen und Minnern in unterschiedliche Studienficher, wobei der bereits
erwihnte Fokus auf Frauen in technischen Fachern und Berufen den groften Platz
einnimmt. Was allerdings gerade in sozialpsychologischen und sozialkonstrukti-
vistischen Studien in den Hintergrund gerét und mit einer poststrukturalistischen
Perspektive grundsitzlich nur schwer vereinbar scheint, ist die Riickbindung der
Analysen an strukturelle Prozesse der (Re-)Produktion sozialer Ungleichheit: So
wurde zwar von Wehner und anderen (2016) festgestellt, dass die antizipierte
Familiengriindung die Berufswahl von Jugendlichen maBgeblich beeinflusst, aber
nicht auf die weiteren Folgen geblickt — dass dies ndmlich zu einer geschlechts-
spezifischen sozialen Positionierung fiihrt und Frauen strukturell benachteiligt.
Ebenso bedarf es eines erweiterten Blicks auf doing gender-Prozesse, die die
Wahl eines Berufs oder Studienfachs zwar als aktive Herstellung von Geschlecht
begreifen, diese in der Regel aber nicht als vorstrukturiert begreifen.

An diesem Punkt setzen die professionssoziologischen Studien von Angelika
Wetterer (Wetterer 1995; Wetterer 2002) an, die Schnittstellen mit strukturtheo-
retischen Ansétzen wie dem der ,,doppelten Vergesellschaftung* (Becker-Schmidt
1987) haben und sowohl die Herstellung von Geschlecht durch Berufswahlen wie
auch die strukturelle Eingebundenheit der Berufswahlen in den Blick nehmen.
Wetterers Analysen zeichnen nach, dass das zweigeschlechtliche Klassifikations-
verfahren auf zwei Arten in Professionalisierungsprozesse eingebunden ist: Zum
einen, indem Professionalisierungsprozesse das vorgefundene zweigeschlechtli-
che Klassifikationsverfahren als Ressource der Organisation sozialer Ungleichheit
legitimieren, zum anderen, indem sie ebendiese Klassifikationen wieder selbst
hervorbringen und sie bestétigen. In ihrer Untersuchung iiber das Berufsfeld der
Medizin (Wetterer 2002) zeigt sie auf, dass ,,Prozesse der Berufskonstruktion
und die mit ihnen verbundenen Prozesse der Geschlechterkonstruktion (...) sich

24Zur Vereinbarkeit poststrukturalistischer Ansitze mit der Bourdieuschen Perspektive
siehe auch Abschnitt 3.4.
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zusammenfassend als Prozesse der Strukturbildung begreifen” (Wetterer 2002:
101) lassen, die zu einer strukturell verankerten Arbeitsteilung zwischen Mén-
nern und Frauen fithren und die Differenz und Hierarchie im Verhiltnis der
Geschlechter institutionalisieren und festigen.

Dem folgend ist auch die Bezeichnung der ,horizontalen‘ Arbeitsmarktse-
gregation eine irrefilhrende, verschleiert sie die enthaltene vertikale Hierarchie,
denn: ,Im Falle der horizontalen Geschlechtersegregation sind Arbeitsinhalt und
gesellschaftliche Bewertung dieser Arbeit auf das Engste miteinander verquickt™
(Wetterer 2002: 82). Je hoher der Frauenanteil in einer Tatigkeit ist, desto geringer
ist die Bezahlung in diesem Feld — dieser Effekt schldgt sich durchgingig in allen
Berufen, Firmen und Branchen nieder (Trappe 2006: 54). Die horizontale Segre-
gation erweist sich damit als ,,subkutane Form einer geschlechtshierarchischen
(,vertikalen®) Statusdistribution* (Wetterer 1995: 11 f.): Die weiblich dominierten
Bereiche — auch in hochqualifizierten Berufen — sind zugleich die statusnied-
rigeren mit weniger Prestige und Zugangschancen zu materiellen, sozialen und
symbolischen Ressourcen. Diese Verkniipfung vom Geschlechterverhiltnis inner-
halb eines Berufsfeldes und seinem Status bestitigt sich nach Wetterer auch in
den historisch hdufigen ,Geschlechtswechsel® von Berufen: Mit der zahlenma-
Bigen Feminisierung von Berufen wie dem des Kellners, Friseurs, Apothekers,
(Grundschul-)Lehrers oder von Biiroberufen wie im Fall des Sekretirs ist zugleich
ein deutlicher Statusverlust einhergegangen. Im Zuge der Professionalisierung von
Berufen dagegen findet zumeist eine zahlenmifige Maskulinisierung statt — mit
dem Statuszuwachs erhohen sich die Ausbildungsstandards, Aufstiegsmoglich-
keiten, die Bezahlung und die soziale Absicherung (Wetterer 2002: 79 f.). Die
Konnotation von ,Technik‘ mit ,Ménnlichkeit* ist in diesen Prozessen der Verge-
schlechtlichung dagegen eine willkiirliche — so kann die gleiche Tadtigkeit vollig
unterschiedlich geschlechtlich codiert sein: Wie Wetterer anhand des Berufs der
Rontgenassistentin in England zeigt, wurde dieser im gleichen Zuge zu einem
frauendominierten Beruf wie seine technische Seite in den Hintergrund und statt-
dessen medizinische Kenntnisse, die Orientierung an den Patient*innen und das
untergeordnete, zuarbeitende Verhiltnis zum Arzt in den Vordergrund riickte.
Die ,,Analogiebildung zwischen Ménnlichkeit und Technik* (ebd.: 88 ff.) blieb
damit unbeschadet gewahrt. Das heifit, das Geschlecht ist zum einen kreativ, was
die Vergeschlechtlichung von Arbeitsinhalten angeht, und zum anderen monoton,
sobald es um die Reproduktion der Geschlechterhierarchie geht (Wetterer 1995:
22)%.

25Gleiches betont auch schon Bourdieu, nach dem es eine ,radikale Symmetrie in der
Bewertung ménnlicher und weiblicher Tatigkeiten gibt* und ménnlich besetzte Tdtigkeiten
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Dieser Riickgriff und die Re-Konstitution des bindren Geschlechtersystems in
der Entwicklungs- und Professionalisierungshistorie von Berufen wird so zum
Strukturmoment, durch den Frauen und Méinnern unterschiedliche soziale Status
zugewiesen werden. Diese Gleichzeitigkeit der Konstruktion von Geschlecht und
von Beruf als Hierarchisierung zwischen und innerhalb der Berufsfelder und als
entsprechende Zuschreibung von Fihigkeiten und Titigkeiten fasst Wetterer resii-
mierend unter dem Stichwort doing gender while doing work zusammen (Wetterer
2002).

In der Folge der Vergeschlechtlichung von Berufen sind ,,[sJowohl Ménner
als auch Frauen (...) darum bemiiht, ihre Berufstitigkeit so zu interpretieren und
fiir andere darzustellen, dass sie kongruent zu ihrem Geschlecht erscheint® (Ganf3
2011: 77 ff.). Das lasst sich auch bei ,geschlechtsneutralen‘ Berufen beobachten,
in denen zwar keine Genusgruppe zahlenmiBig dominiert, die aber trotzdem mit
Vergeschlechtlichungsprozessen verbunden sind — etwa im Versicherungswesen,
in dem der ménnliche Kampfinstinkt zum Verkauf und die weibliche Kommunika-
tionskompetenz als geschlechtliche Codierungen der gleichen Tatigkeit fungieren
(ebd.). Professionalitit und Weiblichkeit werden im gleichen Zuge als Gegen-
sdtze konstruiert, was sich in ménnerdominierten Berufen besonders stark zeigt
(Heintz/Nadai 1998: 85). Davon bedingt lisst sich das Phianomen der Differenzmi-
nimierung (Wetterer 2002) bei Frauen in midnnerdominierten Berufen feststellen:
Sie inszenieren Weiblichkeit nur bis zu einem gewissen Maf}, um der Koppe-
Iung von Weiblichkeit und Unprofessionalitit zu entgehen. Minner in weiblich
dominierten Berufen dagegen verfolgen Strategien der Differenzverstdrkung, um
ihre Ménnlichkeit auch in weiblich dominierten Bereichen zu erhalten und zu
inszenieren.

Diese geschlechtsspezifischen Strategien des doing gender im Beruf und die
damit verbundenen sozialen Prozesse der Ab- und Aufwertung fiihren wiederum
zur intraberuflichen Segregation: Minner sind innerhalb ihres Berufsfeldes héufig
in ,ménnlichen‘ Nischen zu finden bzw. wihlen Titigkeitsfelder, die mit ,Mann-
lichkeit* assoziiert werden (GanB 2011: 77 ff.)%°. So teilen sich viele Berufe
auch in einen groBeren ,weiblichen® Bereich und einen kleinen ,minnlichen’
Bereich fiir ,,Spitzenkonner” — wie etwa bei Starkochen (Wetterer 2002: 79-80).

»geadelt® werden (Bourdieu 2005: 106-107). Analog dazu lédsst sich ,,im wachsenden
Anteil von Frauen (...) auf die Zukunft eines Berufszweiges schlieen®, also ,,auf dessen
absolute oder relative Abwertung® (Bourdieu 1982: 186).

2Diese intraberufliche Segregation ist Grund zur Vermutung, dass die Geschlechtsse-
gregation noch hoher ist als statistisch erfasst, da auch innerhalb parititisch besetzter
Berufsfelder geschlechtlich codierte Nischen bestehen, vgl. auch Wehner et al. (2015: 28).
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Diese Segregationsprozesse sind eingewoben in spezifische Mechanismen inner-
halb von minnlich und weiblich dominierten Berufen und jeweils zum Nachteil
der sozialen Positionierung von Frauen: Wihrend Frauen in ménnerdominierten
Berufen an eine glass ceiling stoflen und ohne sichtbare Hiirden nicht in der
Hierarchie aufsteigen — sich teilweise sogar aktiv gegen Ausgrenzung einsetzen
miissen — tritt bei Méinnern in frauendominierten Berufen der gegenteilige Effekt
des glass escalators ein, durch den sie fast automatisch in hohere und Fiihrungs-
positionen aufsteigen — sie ,[miissen] sich anstrengen, wenn sie keine Karriere
machen wollen* (Wetterer 2002: 142). Auch in ,Mischberufen‘ mit parititischem
Geschlechterverhiltnis ldsst sich dieser Effekt feststellen. Frauen sind zusitzlich
vom sogenannten ,,Drehtiireffekt (Teubner 2008: 494) betroffen: Finden sie in
einen midnnerdominierten Beruf, bleiben sie dort hdufig nur zeitlich begrenzt.
Dieses Phianomen zeigt sich auch darin, dass Frauen hiufiger als Ménner einen
andersgeschlechtlich dominierten Beruf antizipieren, sich aber deutlich seltener in
diesen Berufsfeldern etablieren (Wehner et al. 2016: 27). So schlagen sich etwa in
den Berufslaufbahnen von Maschinenbauingenieurinnen, Informatikerinnen und
Elektroingenieurinnen vielfdltige Benachteiligungen nieder wie ihre im Vergleich
zu den minnlichen Kollegen doppelt so hohe Arbeitslosenquote (Schreyer 2008).
Dariiber hinaus wirkt sich neben der intraberuflichen auch die bereits erwéhnte
interberufliche Segregation nachteilig fiir die soziale Positionierung von Frauen
aus: Die Bezahlung und das Prestige in mehrheitlich von Ménnern besetzten Beru-
fen ist hoher als in den von Frauen dominierten Berufen (Wehner et al. 2016:
27).

Diesen komplexen Mechanismen der stindigen beruflichen Reproduktion der
Geschlechterdifferenz und -hierarchie wurde in unterschiedlichen Studien und
mehreren Berufsfeldern nachgespiirt. So ging mit der Professionalisierung der
Medizin in England etwa die hierarchisierende Konstruktion von weiblichem
Pflegepersonal und minnlichem Arztpersonal einher (Wetterer 2002) und die
medizinischen Positionen an der Spitze sind nicht vereinbar mit der weiblich
konnotierten Ausiibung von Familienarbeit (Beaufays 1999). Im juristischen
Berufsfeld wiederum werden Frauen in die prestige- und statusdrmeren Bereiche
der Sozial- und Arbeitsgerichtsbarkeit abgedringt, wihrend die hoher gestell-
ten Felder von Verfassungs- und Finanzgerichtsbarkeit den Ménnern vorbehalten
sind — Prestige und Frauenanteil hingen auch hier unmittelbar zusammen (Boge
1995), ebenso im Berufsfeld der Architektur (Martwich 1995). Und auch das
breite Feld der Wissenschaft offenbart sich als vergeschlechtlichtes, in dem
Leistung und Kompetenz stirker ménnlichen Studenten zugeschrieben werden
(Miinst 2008) und aus dem Frauen durch seine inhdrenten mannlich-dominierten
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Spielregeln®’ ausgeschlossen werden (Beaufays 2003; auch Vogel/Hinz 2004).
Ausschliisse und Abdringungen von Frauen lassen sich besonders augenschein-
lich in den fechnischen und naturwissenschaftlichen Fachgebieten nachweisen: So
wirken etwa in der Chemie und der Informatik Professionalisierungsprozesse als
soziale Prozesse der Gestaltung von Fach und Beruf mit der Wirkung der par-
tiellen und marginalisierenden Einbindung von Frauen (Roloff 1999: 70). Dabei
ist die Vorstellung von Ménnlichkeit auch in Ingenieurberufen keinesfalls einheit-
lich, sondern vorhandene Minnlichkeitskonzepte in den Ingenieurwissenschaften
sind vielfiltig und Ingenieur*innen konnen auf unterschiedliche Berufs- und
Minnlichkeitskonzeptionen zuriickgreifen (Paulitz/Prietl 2013: 307). Der Viel-
falt zum Trotz wirken ebendiese Minnlichkeitskonstruktionen und die damit
zusammenhingenden Machtverhiltnisse abdridngend und marginalisierend auf die
Einmiindung und die Positionen von Frauen (Solga/Pfahl 2009a; Solga/Pfahl
2009b; Driesel-Lange 2011).

Und auch in zahlenmdfig weiblich dominierten Disziplinen und Berufsfeldern
wirken sich die intraberuflichen Segregationsprozesse nachteilig fiir Frauen aus:
So zeigt sich etwa fiir das Feld der Erziehungswissenschaften, dass zwar die
Studierendenschaft zahlenmiflig weiblich dominiert ist, die Professuren und der
Mittelbau dagegen nicht (Klinger 2015: 115 f.). ,Feminisiert* sind die Erziehungs-
wissenschaften damit nicht, fasst man unter diesen Begriff auBler der teilweisen
quantitativen Dominanz noch die Ebenen der kulturellen Feminisierung, also die
Hoherschitzung weiblich konnotierter Eigenschaften, und der politischen Femi-
nisierung, also die Verbreitung feministischer Positionen. Stattdessen offenbaren
sich auch hier zum einen Vergeschlechtlichungsprozesse, die Frauen auf status-
miBig niedrigere Positionen verweisen, sowie Mechanismen der Abdringung,
die sich neben dem Geschlecht besonders entlang der Differenzen nach dem
Migrationshintergrund auftun (Rieske 2011: 45).

Vergleichbare Segregations- und Abdridngungsprozesse finden sich ebenfalls in
der Sozialen Arbeit: Sie ist seit ihren ersten Professionalisierungsschritten durch
hierarchische Geschlechterverhiltnisse gekennzeichnet (Sabla 2014: 53 f.). Und
auch wenn Studenten der Sozialen Arbeit ein im Vergleich zu anderen Studenten
plurales, modernes Rollenbild von Mainnlichkeit haben mogen (Haffner 2014),
finden sie sich spiter vermehrt in den Feldern der Sozialen Arbeit wieder, in
denen ihre Arbeitskraft als Ganzes benotigt wird. So ldsst sich sagen: ,,Die sozia-
len Praktiken, die geschlechtstypische Erwartungen an die Person adressieren und
die offensichtlich auch in der Fachkultur der Sozialen Arbeit existieren, machen

277ur Konstitution des wissenschaftlichen Feldes nach Bourdieu siehe auch Frohlich

(2003).
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so aus einem ,modernen Mann‘ einen scheinbar ,richtigen Mann‘“ (ebd.: 146).
Im Ergebnis weichen Minner in der Sozialen Arbeit dichotome und hierarchi-
sche Zuschreibungen und Verteilungen nicht auf, sondern stabilisieren sie, indem
sie teilweise schon friih entsprechende hohergestellte Positionen im Beruf anti-
zipieren oder qua Geschlecht fast automatisch in berufliche Aufstiegsprozesse
einmiinden (GanB 2011: 353 ff.; vgl. auch Lepperhoff 2014).

Das verdeutlichen die Erkenntnisse von Ganf, die mit Riickgriff auf Wette-
rer und Bourdieu 18 Interviews mit Studenten der Sozialen Arbeit gefiihrt und
im Ergebnis drei Typen von Studenten festhilt: Die FEinsteiger miinden nach
ihrer Schulzeit in die Soziale Arbeit ein. Diesen Typus kennzeichnet, dass sie
die Geschlechterdifferenz nicht aktualisieren — es steht also eine ,,individuelle
Irrelevanzsetzung von Geschlecht gesellschaftliche[n] Relevanzsetzungen gegen-
iiber*, innerhalb der ,.der ,berufliche Weg nach oben‘ einen Weg des geringsten
Widerstands* darstellt (Gan3 2011: 353). Die Aufsteiger in die Soziale Arbeit
entscheiden sich nach Ausbildungen — etwa im erzieherischen oder pflegerischen
Bereich?® — fiir ein Studium. Sie minimieren die Geschlechterdifferenz, aktuali-
sieren sie aber zugleich: So ist fiir sie die eigene Geschlechtszugehorigkeit eine
Ressource fiir die Arbeit mit minnlicher Klientel und sie reproduzieren sozi-
alarbeiterische ,,Minnernischen®. Und schlieflich wechseln die Umsteiger von
einem anderen Berufsfeld in die Soziale Arbeit: Im Gegensatz zu den anderen
beiden Typen betonen sie das ,,Minnliche” und konstruieren einen rationalen und
disziplinierenden Gegenpol zur Emotionalitit und Einfiihlsamkeit von Frauen —
sie aktualisieren die Geschlechterdifferenz also am stirksten, wobei sie sich eine
iibergeordnete Position gegeniiber Frauen zuschreiben (ebd.: 353 ff.).

Gemeinsam haben die drei Typen, dass sich kein Vordringen in weiblich
dominierte Bereiche der Sozialen Arbeit feststellen lisst, sondern sich erste
intraberufliche Segregationsprozesse abzeichnen und dabei fiir alle Gruppen statu-
sorientierte Aspekte der Berufswahl und -gestaltung durchaus eine Rolle spielen
(Ganff 2011: 313). Die gleichen Prozesse lassen sich bei Grundschullehrern
und Grundschulleitungen finden, in deren Fall Bobeth-Neumann (2014) die
Mechanismen des glass escalators passend pointiert mit: ,,Man(n) wird da so
hineingelobt*.

Die Vorteile dieser professionssoziologischen und zugleich geschlechtertheore-
tischen Perspektive auf Berufe sind offensichtlich: Prozesse des doing gender bei

28Grundsitzlich sind Erfahrungen in sozialen Titigkeiten zentral fiir die Studienfachwahl
von Minnern hin zur Sozialen Arbeit und zur Pidagogik (Bohm/Budde 2014; Faulstich-
Wieland 2012).
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der Berufswahl und im Berufsalltag selbst werden nicht als freie Akte der Her-
stellung von Geschlecht verstanden, sondern als strukturierte und strukturierende
Momente der (Selbst-)Zuweisung von sozialen Positionen. Im Resultat miinden
Minner zum einen héufiger in die mit mehr Ressourcen verbundenen technischen
Berufe ein, Frauen dagegen in die weniger prestigetrichtigen und weniger aus-
sichtsreichen sozialen Berufe — und die jeweilige zahlenmifige Dominanz eines
Geschlechts beeinflusst wiederum Status und Prestige des Berufs selbst. Zum
anderen besetzen Frauen in allen Berufen die niedrigeren sozialen Positionen. An
diesem Verstidndnis von Geschlecht als Strukturmoment in der Konstitution von
Berufen sollte weitergedacht werden, denn es ist zu vermuten, dass in den Berufs-
wahlprozessen von Frauen und Ménnern das Geschlecht als sozialer Platzanweiser
gemeinsam mit der sozialen Herkunft wirkt.

Abgesehen von der Untersuchung von Ganf (2011) wurde die Perspektive
von Wetterer bisher nicht auf Studien(fach)wahlen hin zu einem sozialen bzw.
technischen Studium angewendet. Auflerdem fehlt eine Verkniipfung der Wet-
terschen Perspektive mit einer theoretischen und empirischen Beriicksichtigung
von Klassenverhiltnissen. Eine derartige Verbindung, durch die ,Geschlecht*
in seiner herstellenden wie strukturierenden Funktion gemeinsam der sozialen
Herkunft betrachtet wird, hat besonderes Potential, um eine differenzierte Einbet-
tung von Studienfach- und Berufswahlen in Mechanismen sozialer Ungleichheit
vorzunehmen.

3.2 Zwischenfazit: Erkenntnisse und Leerstellen
geschlechtertheoretischer Perspektiven auf
Studien(fach)wahlen

Die vorangehenden Ausfiihrungen haben gezeigt, dass die Perspektiven der
Geschlechterforschung auf die Entstehung von Studien(fach)- und Berufswahlen
mit spezifischen Erkenntnissen und Leerstellen einhergehen. An dieser Stelle soll
die Bedeutung dieses Forschungsstandes fiir die vorliegende Arbeit herausgestellt
werden.

Grundsitzlich ist das Zusammenspiel von Faktoren, das Studien(fach)wahlen
bedingt, in der Geschlechterforschung gut beleuchtet: sei es die abdringende Wir-
kung von technikbezogenen Stereotypen auf die ingenieurale Studien(fach)wahl
von Frauen, die darauf aufbauende Entwicklung eines (fihigkeitsbezogenen)
Selbstkonzepts, der Zusammenhang zwischen Vorstellungen von Familiengriin-
dung und Berufswahl, die Bedeutung von fachkulturellen Elementen in der
Sozialisation, die ,,doppelte soziokulturelle Barriere* (Schliiter 1999: 338 f.), die
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Arbeitertochter den Weg in ein (technisches) Studium erschweren oder die ver-
geschlechtlichte Konstruktion von ,Beruf‘ an sich, die zu einer statusmiBigen
Benachteiligung von Frauen und dem ,automatischen® Aufstieg von Minnern
fiihrt. Geschlecht wird so durch die Berufswahl hergestellt und strukturiert diese
zugleich vor. Diese umfangreichen Erkenntnisse sollen im Folgenden beriicksich-
tigt werden, wenn es um die weitergehende Betrachtung von Studien(fach)wahlen
geht.

Und diese weitergehende Betrachtung ist notwendig, denn der Stand der
Geschlechterforschung zu Studien(fach)wahlen ist auch von unbeantworteten Fra-
gen geprigt: Eine erste Leerstelle, die sich in sozialkonstruktivistischen, sozial-
psychologischen, poststrukturalistischen und teilweise auch biografietheoretischen
Studien auftut und die folgenden Ausfiihrungen leiten soll, ist die Frage nach der
Bedeutung der sozialen Herkunft fiir die Studien(fach)wahl. Sie wird entweder gar
nicht beriicksichtigt oder als relativ grobe oder vertikale Unterscheidung im Sinne
einer sozialen Schicht behandelt. In strukturalistischen Ansétzen — etwa nach
Becker-Schmidt (1987) — wird die soziale Klasse zwar systematisch mitgedacht,
aber nicht explizit auf die Berufs- und Studien(fach)wahl angewandt. In Wetterers
professionssoziologischem Konzept des doing gender while doing work (2002)
wiederum findet eine strukturelle Riickbindung von Berufswahlen statt, aber keine
konzeptionelle Beriicksichtigung der sozialen Klasse. Offen ist also, inwiefern die
soziale Herkunft vor dem Hintergrund einer Sozialisation in einer spezifischen
sozialen Klasse und den damit verbundenen kulturellen Alltagspraktiken im Sinne
einer horizontalen Unterscheidung die Studien(fach)wahl — zusammen mit dem
sozialen Geschlecht — prdigt. Diese Frage wird die folgenden Ausfiihrungen leiten.

Eine zweite Leerstelle zeigt sich im beforschten Personenkreis der dargestellten
Studien: So kann festgehalten werden, dass Studien(fach)wahlen von Ménnern ein
vergleichsweiser unterbeleuchteter Gegenstand sind. Wie Ménner zu Ingenieuren
werden oder wie sie ihren Weg in die Soziale Arbeit finden, wurde nur vereinzelt
analysiert. Und auch die Studien(fach)wahlen von Frauen bediirfen eines genaue-
ren Blicks, ndmlich auf Frauen, die sich nicht fiir technisch-naturwissenschaftliche
Studienficher entscheiden, sondern etwa fiir ein piddagogisches Studium. Indem
auch diese Wege betrachtet werden, kann ein umfassenderes Gesamtbild gezeich-
net werden zum Komplex von sozialem Geschlecht, sozialer Herkunft und
Studien(fach)wahl, das die genannten Liicken schlief3t.

Dartiber hinaus lisst sich als weitere bislang ungeniigend beantwortete Frage
festhalten, wie das soziale Geschlecht mit anderen Ungleichheitsdimensionen wie
der ethnischen Herkunft in der Entstehung von Studien(fach)wahlen zusammen-
wirkt. Dieser Frage kann im Folgenden nicht weiter nachgegangen werden, um
den Fokus dieser Arbeit auf dem Zusammenspiel von Klasse und Geschlecht
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im Kontext von Bildungsungleichheit zu legen. Auch weitere Erkenntnisinter-
essen miissen an dieser Stelle zugunsten der leitenden Forschungsfrage in den
Hintergrund geriickt werden. Im Folgenden wird weder schwerpunktmifig die
sprachliche noch die symbolische Reprisentation von Geschlecht und deren
Bedeutung fiir die Studien(fach)wahl nidher betrachtet noch die Berufsverldufe
von Frauen in Ménnern in unterschiedlichen beruflichen Feldern.

3.3 Studien(fach)wahlen aus Perspektiven der
sozialwissenschaftlichen Bildungsforschung

3.3.1 Studien(fach)wahlen aus Rational-Choice-Perspektive:
rationale Abwdgungen

Um die Perspektiven der Geschlechterforschung auf Studien(fach)wahlen als
Mechanismus der geschlechtlichen Arbeitsmarktsegmentierung zu ergénzen und
die Dimension der sozialen Herkunft systematisch einzubeziehen, benétigt es
einen Riickgriff auf die umfangreichen Erkenntnisse der Bildungsforschung, wie
er zu Beginn dieser Arbeit begonnen wurde (vgl. Kapitel 2). Zur weiteren Erkun-
dung der Entstehung von Studien(fach)wahlen sollen nun schwerpunktmifig
die Erkenntnisse der sozialwissenschaftlichen Bildungsforschung hinzugezogen
werden.?? Dazu wird zuerst der Bezug zu den zwei zentralen bildungssozio-
logischen Erkldrungsmustern fiir die Entstehung von Bildungsentscheidungen
im Rahmen des bereits erwihnten ,,Paradigmenstreit[s] zwischen Boudon und
Bourdieu” (Kramer/Helsper 2010: 103) hergestellt. Durch diese theoretische Fun-
dierung und die damit verbundenen empirischen Erkenntnisse wird die Rolle
von Studien(fach)wahlen in der Entstehung und Festigung sozialer Ungleich-
heit umfassend beleuchtet- Zugleich wird eine Abwigung der beiden Zuginge
vorgenommen, die das weitere theoretische Vorgehen dieser Arbeit begriindet.
Zentral zum Verstidndnis von Bildungsentscheidungen nach Raymond Boudon
(1974) sind seine Begriffe der primdren und sekundiren Herkunftseffekte: Unter
primdren Herkunftseffekten versteht er die langfristigen Wirkungen von Anregung

2 Auch andere Stringe der Bildungsforschung interessieren sich fiir die Frage nach der
Entstehung von Bildungs-, Studien(fach)- und Berufsentscheidungen. So etwa die psy-
chologische Bildungsforschung (zur Ubersicht vgl. etwa Gotz/Frencel/Pekrun 2009), die
wiederum Schnittstellen zu Fragen der Geschlechterforschung aufweist und daher aus-
schnittweise in Abschnitt 3.1.3 rezipiert wurde. Im Folgenden wird schwerpunktmiBig
an die sozialwissenschaftliche Bildungsforschung angekniipft, da sie fiir das vorliegende
Vorhaben besonders anschlussfihig ist.
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und Forderung im Sozialisationsprozess, die sich unter anderem in schichtspezi-
fischen Unterschieden der schulischen Leistungen und Kompetenzen des Kindes
niederschlagen. Sekundire Herkunftseffekte dagegen bezeichnen die kurzfristigen
und direkten Effekte fiir Bildungschancen. So unterscheidet sich die subjektive
Bewertung von Nutzen und Kosten von Bildungswegen und die darauf aufbau-
ende Auswahl eines bestimmten Bildungsweges je nach sozialer Schicht. Nutzen
und Kosten eines angestrebten Bildungsabschlusses werden, so die Annahme, in
Relation zur sozialen Position des Elternhauses betrachtet und Familien wihlen
den Bildungsweg aus, der aus ihrer Sicht am ehesten zum Statuserhalt beitrdgt
und der sich wiederum aus der beruflichen Verwertbarkeit von Bildung oder aus
Bildungsrenditen in Form von Einkommen und Mobilititschancen ergibt (Becker
2017: 108 ff.; vgl. auch Kracke/Buck/Middendorff 2018).

Bei seinen Betrachtungen verwendet Boudon den Begriff der sozialen Klassen
im Sinne eines Modells von Berufsklassen (Erikson/Goldthorpe 1992). Nach die-
sem mehrdimensionalen Konzept wird die Klassenlage von Personen, Haushalten
oder Familien als Resultat der jeweiligen Marktlage und der Arbeitssituation der
Beschiftigten begriffen. In der empirischen Umsetzung bedeutet das, die soziale
Lage vor allem durch soziookonomische und erwerbsstatistische Daten zu bestim-
men (Brauns/Steinmann/Haun 2000: 10 ff.). Dieses Klassenmodell beschrinkt
sich also auf eine vertikale Dimension.

Mit dem Boudonschen Ansatz ldsst sich der Weg von Abiturient*innen in mehr
oder weniger prestigetrichtige Facher nachvollziehen (Becker/Haunberger/Schubert
2009: 296 f.): Schiiler*innen aus hoheren Sozialschichten haben demnach sowohl
vergleichsweise bessere Schulnoten wie auch eine hohere Erwartung, ein Studium
erfolgreich abzuschlieBen — dementsprechend lassen sie sich von prestigetrichtigen
Fdchern wie Medizin und Jura weniger abschrecken. Abiturient*innen aus unteren
Sozialschichtenhaben geringere Erfolgserwartungen undlassen sich von Fichern, die
als anspruchsvoll gelten, eher abschrecken. Zudem ist die Hiirde des Numerus Clau-
sus fiir sie hoher, die etwa den Weg in die Medizin oder die Psychologie maf3geblich
beschrinkt. Hinzukommt, dass das Motiv des ,,Statuserhalts* die Studien(fach)wahl
entscheidend pragt und dazu fiihrt, dass Kinder von,,Professionellen‘ wie Arzt*innen
und Jurist*innen ,,strukturell gezwungen“ (ebd.) sind, eine Studienrichtung zu wih-
len, die Statusverluste unwahrscheinlich macht. Die hochgradige Berufsvererbung in
diesen Tatigkeitsfeldern wird so erkldrbar.

Im Kontext von Studien(fach)wahlen verkniipft Rolf Becker diesen Boud-
onschen Ansatz mit weiteren Modellen aus dem Bereich der Rational-Choice-
Theorien (Breen/Goldthorpe 1997; Erikson/Jonsson 1996; Esser 1999; Hill-
mert/Jacob 2003; Miiller/Pollak 2007), die ebenso ,,davon aus[gehen], dass der
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Erhalt des sozialen Status in der Abfolge von Generationen ein instrumen-
teller Zweck von Bildung ist“ (Becker/Hecken 2008: 6) und beleuchtet vor
diesem Hintergrund die Ergebnisse der sidchsischen Abiturientenbefragung (Wol-
ter/Lenz/Laskowski 2006) ndher. Im Ergebnis bestitigen sich die von Becker
vermuteten ,,Ablenkungsmechanismen®, durch die Studienberechtigte aus den
Arbeiter*innenklassen von einem universitdren Studium in nichttertidre Berufs-
ausbildungen und in Fachhochschulen ,umgelenkt’ werden und die ebenso die
Fachwahl umfassen:

,In theoretisch sparsamer wie methodisch eleganter Weise kann empirisch nach-
gewiesen werden, dass die Studienfachwahl in Abhéngigkeit von der Schicht-
zugehorigkeit das Ergebnis von Entscheidungen ist, die vor allem durch das
Motiv des Statuserhalts, den fiir bestimmte Studienficher erwarteten Renditen,
den erwarteten Kosten fiir bestimmte Studienrichtungen sowie den individuel-
len Leistungspotenzialen und den erwarteten Studienerfolgen strukturiert werden‘
(Becker/Haunberger/Schubert 2009: 307 f.).

Die Boudonsche Perspektive auf geschlechtsspezifische Ungleichheiten anzu-
wenden, bezeichnen ihre Vertreter*innen mitunter als schwieriges Unterfan-
gen (Hadjar/Hupka-Brunner 2013: 14). Unter primdren Geschlechtereffekten
im Bildungserwerb®® werden sozialisatorisch erworbene geschlechtsspezifische
Einstellungs- und Handlungsmuster von Jungen und Méidchen gefasst wie ,.die
bei Midchen stirker ausgeprigte intrinsische Motivation®, ,.die bei Jungen gro-
Bere Schulentfremdung®, ,die stirkere Ausprigung storender Verhaltensweisen
bei den Jungen‘ und ,,der groBere Fleil der Maddchen (Hadjar/Berger 2011: 25).
Die sekunddiiren Geschlechtereffekte wiederum basieren auf den geschlechtsspezi-
fischen Bildungsentscheidungen der Lehrkrifte, Eltern und der Lernenden selbst
mit dem dahinterstehenden Argument, dass dem Abschluss von jungen Menschen
je nach Geschlecht ein spezifischer Nutzen zugewiesen wiirde — dass also ,,bei
Frauen und Ménnern unterschiedlich kalkuliert wird* (ebd.). Im Ergebnis weisen
die Autor*innen u. a. fiir alle untersuchten europiischen Linder eine Benachtei-
ligung von Frauen im Bildungssystem nach, die durch die Bildungsexpansion je
nach Typ des Wohlfahrtsstaates in unterschiedlichem Male zuriickgegangen ist.
Auch die geschlechtsspezifisch strukturierten Entscheidungen fiir ein Studi-
enfach lassen sich in der Boudonschen Perspektive auf die unterschiedlichen
Einschidtzung von Kosten, Ertrigen und Erfolgswahrscheinlichkeiten zuriick-
filhren (Lorz/Schindler 2011). Demnach hitten Frauen etwa allgemein andere

3ODje Autor*innen setzen in dieser Analyse einen vertikalen Schwerpunkt auf das
Bildungsniveau im europdischen Vergleich, also jenseits horizontaler Fachentscheidungen.
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Einstellungen zum Beruf, ein groferes Interesse an Berufen mit einer ,,soziale[n]
Komponente® (ebd.: 104) und wiirden eher zu Berufen neigen, in denen sie
eine hohe Vereinbarkeit von Beruf und Familie erwarten (ebd.: 103 f.). Anhand
der HIS-Studienberechtigtenbefragung von 2008 arbeiten Markus Lorz und Stef-
fen Schindler auf Grundlage dieser theoretischen Vorannahmen heraus, dass fiir
Frauen die Kosten eines Studiums eine grofiere Rolle spielen als fiir Médnner und
dass sie die Berufsaussichten geringer einschitzen (ebd.: 119 f.). Was die Wahl
des Studienfachs betrifft, zeigen sich ,,dhnliche Unterschiede, wenngleich die in
die Modelle einbezogenen Variablen nur etwas mehr als die Hélfte der Geschlech-
terdifferenz erkldren konnen* (ebd.: 120). So sind es nach diesem Ansatz die
geringeren Erfolgserwartungen, die geringere fachliche Selbsteinschitzung und
die hohere fachliche Orientierung hin zu einem sozialen Fach, die die seltene-
ren Wege von Frauen in ein naturwissenschaftlich-technisches Studium bedingen
(ebd.). Vor diesem Hintergrund halten Lorz und Schindler letztendlich fest, dass
die entscheidende Frage jene sei, wie ebendiese unterschiedlichen Einschédtzungen
entstehen und dass es hier eines Blicks auf die Kindheit und Schulzeit bediirfe
(ebd.).

Eine konkrete Anwendung von Boudon auf die Frage nach Geschlechter-
effekten in Studienfachwahlen nimmt auch Johanna Lojewski (2012) vor.!
Dabei operationalisiert auch sie die primdren und sekundidren Herkunftseffekte
nach Boudon fiir die Bedeutung des Geschlechts. Demnach gehdren zu den
primdren geschlechtsbezogenen Herkunftseffekten die Vorstellungen iiber die
geschlechtsspezifische Arbeitsteilung, iiber geschlechtsspezifische ,Begabungen®,
iiber geschlechtsspezifische Lebensstilorientierungen und geschlechtsspezifische
Schulnoten selbst. Zu den sekundédren geschlechtsbezogenen Herkunftseffekten
zihlt Lojewski jene Faktoren, die aus der eigenen Einschitzung resultieren, ein
bestimmtes Fach erfolgreich absolvieren zu konnen. So werden ménnlich bzw.
weiblich konnotierte Ficher im Abgleich mit dem eigenen Geschlecht wahrge-
nommen und die Niitzlichkeit eines Fachs im gleichen Zuge subjektiv bewertet.
Auf dieser theoretischen Grundlage vermutet Lojewski, dass in den unteren sozia-
len Schichten eine traditionelle Arbeitsteilung vorherrscht und diese dazu fiihren
miisse, dass Frauen eher Ficher favorisieren, die eine hohe Vereinbarkeit von
Familie und Beruf versprechen. Mittlere und hohere soziale Schichten seien dage-
gen geprigt von fortschrittlicheren Haltungen zur Arbeitsteilung und zielen eher

31Sie fiihrt eine Sekundidranalyse durch auf Grundlage des Projekts ,,Krise und Kontinuitét
in Bildungsgiingen: Der Ubergang Schule — Hochschule® (etwa Bornkessel/Asdonk 2012).
Projektleitung: Dr. Phillipp Bornkessel, Dr. Jupp Asdonk.
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auf Gleichberechtigung ab, weshalb hier Féacher stidrker nach Einkommens- und
Aufstiegschancen bewertet wiirden.>?

Im Ergebnis ihrer Sekundiranalyse stellt Lojewski grundsétzlich keine gravie-
renden Unterschiede zwischen Ménnern und Frauen hinsichtlich ihrer Fachwahl-
motive fest — stattdessen wirkt hier die soziale Herkunft als bestimmender Faktor.
Allerdings zeigen sich Unterschiede auf den zweiten Blick, ndmlich bei den
extrinsischen Motivlagen von ,,Berufs- und Einkommenschancen®, ,,gesellschaft-
lichem Ansehen* und der ,,Vereinbarkeit (Lojewski 2012: 314). Dementspre-
chend entscheiden sich Minner nach wie vor vornehmlich fiir Ficher mit hohen
Berufs- und Einkommenschancen, Frauen dagegen fiir prestigedirmere Bereiche
mit weniger Aufstiegsmoglichkeiten. Die Autorin schrinkt allerdings die Aus-
sagekraft dieser Erkenntnis ein, indem sie auf die hohen Standardabweichungen
im Antwortverhalten der beiden Genusgruppen hinweist (ebd.). Das Geschlecht
scheint also nur in einem gewissen Rahmen ein verbindendes Merkmal in der
Berufs- und Studienfachwahl zu sein — gleichzeitig existiert innerhalb einer
Geschlechtskategorie eine grofle Varianz, etwa nach sozialer Herkunft und/oder
Fichergruppe (ebd.: 340 ff.). Resiimierend appelliert Lojewski an Forschungen,
nicht nach der Prddominanz von Geschlecht oder sozialer Herkunft zu fragen,
sondern stattdessen ihr komplexes Zusammenspiel zu beriicksichtigen und schlédgt
hierfiir ebenfalls den Boudonschen Ansatz vor.

Zusammenfassend liegt der besondere Erkenntnisgewinn einer Boudonschen
Perspektive vor allem darin, dass Bildungs- und Studien(fach)entscheidungen
nicht nur in Abhingigkeit von 6konomischen Ressourcen oder der institutionel-
len Rahmung und dass sie nicht nur als eine Frage von ,Motivlagen‘ betrachtet
werden. Stattdessen macht der Boudonsche Ansatz die Verwobenheit von Bil-
dungsentscheidungen mit der sozialen Herkunft und dem familidren Bildungshin-
tergrund deutlich. Gleichzeitig werden auch einige Leerstellen dieser Perspektive
offenbar: Gerade im Kontext der PISA-Erhebungen wird Kritik an Kosten-
Nutzen-Modellen laut, die die deutsche Bildungsforschung zurzeit dominieren.
Diese machen zwar erstens Ungleichheiten auf statistischer Ebene sichtbar,
blicken aber nicht auf die moglicherweise dahinter liegenden Mechanismen (Kra-
mer/Helsper 2010: 106). Indem Bildungsentscheidungen als iiberwiegend rational
und durchdacht begriffen werden, geraten zudem eventuelle vorreflexive Anteile
dieser Entscheidungsprozesse aus dem Blick. Zweitens liegt eine Stirke des

3Dijese Annahmen lassen sich als Beispiel werten, wie gewagte Riickschliisse von der
sozialen Lage auf die spezifischen Einstellungen und Praktiken der Akteur*innen gezogen
werden — und dies ohne den Blick auf mogliche horizontale Unterscheidungen.
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Boudonschen Ansatzes durchaus im Erfassen vertikaler und institutioneller Bil-
dungssegregation und der damit verbundenen Persistenz von Bildungsprivilegien,
allerdings gerit dadurch die horizontale und damit die sozio-kulturelle Dimen-
sion in den Hintergrund (Vester 2006: 21). Drittens lésst sich die Konzeption der
primiren und sekundiren Herkunftseffekte hinterfragen: So geht mit dieser Bou-
donschen Modellierung auch eine Gewichtung der beiden Effekte einher, die die
sekundédren Herkunftseffekte als entscheidende Kraft ausweist und den Blick auf
ihr komplexes Zusammenwirken verwehrt (Kramer 2011: 137). AuBBerdem werde
in entsprechenden Studien zwar darauf hingewiesen, dass eine klare Trennung
zwischen beiden Dimensionen von Herkunftseffekten schwierig sei; jedoch ist
dieses Problem nach wie vor ungelost (ebd.). Vor diesem Hintergrund kritisiert
Kramer zusammenfassend, dass man dem Boudonschen Modell folgend ,,...die
Frage der Hervorbringung und dauerhaften Fortschreibung von Bildungsungleich-
heiten kausal auf das Bildungsentscheidungsverhalten (der Eltern) engfiihren und
damit einer individuellen Verantwortung zurechnen kann® (ebd.). Viertens lasst
sich resiimieren, dass Geschlecht etwa bei den zwei vorgestellten Studien zu
Geschlechtereffekten im Bildungserwerb und in Bildungsentscheidungen verkiirzt
operationalisiert wird. Indem die priméiren und sekundédren Geschlechtereffekte
auf der Grundlage quantitativer Daten zu bspw. geschlechtsspezifischen Ein-
stellungen und Motivlagen bestimmt werden, stoen die Analysen an &hnliche
Grenzen wie andere quantitative Studien der Bildungsforschung (vgl. Kapitel 2):
Es ergibt sich zwar ein anregendes deskriptives Bild von geschlechtsspezifischen
Effekten in Bildungsungleichheiten, eine tiefergehende Ursachenerkundung ist
auf dieser Basis aus ungleichheitstheoretischer Sicht allerdings nicht moglich.
Ebenso wenig wird ein analytischer Blick auf die vorreflexiven und durchaus
vielfaltigen Herstellungsprozesse von Geschlecht angelegt, denn ,Ménnlichkeit*
und ,Weiblichkeit* werden in den genannten Studien stets als bindre Folie
vorgegeben™3.

Fiir beide Ungleichheitsdimensionen — die soziale Herkunft wie das soziale
Geschlecht — lassen sich mit Boudon also Ausdrucksformen von Bildungsun-
gleichheit fassen, allerdings nicht ihr komplexes Zusammenwirken, ihre vorrefle-
xiven Anteile und ebenso wenig die moglicherweise dahinter wirkenden sozialen
Mechanismen, die diese erst hervorbringen.

33Etwa indem ,Jungen‘ von vornerein eine ,,stirkere Ausprigung stérender Verhaltenswei-
sen” in der Schule (Hadjar/Berger 2011: 25) zugeschrieben wird.
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3.3.2 Studien(fach)wahlen aus Habitusperspektive:
antizipierte Passungen

3.3.2.1 Bildungsentscheidungen aus Habitusperspektive

Die Analyse der verschleierten sozialen Mechanismen von Bildungsentschei-
dungen ermoglichen Forschungsansitze, die dem Verstdndnis von (Bildungs-)
Ungleichheit nach Pierre Bourdieu folgen (Bourdieu/Passeron 1971; Bourdieu
1982). Diese Perspektive unterscheidet sich schon durch ihr Klassenverstidndnis
von dem Boudonschen Ansatz. Bourdieu beschrinkt sich bei seinem Verstind-
nis von sozialen Klassen nicht auf deren soziodkonomische und berufsbezogene
Merkmale, sondern riickt ihre verbindende soziokulturelle Praxis — ihren gemein-
samen Habitus — in den Vordergrund®*: Der Habitus ist eine ,allgemeine
Grundhaltung, eine Disposition gegeniiber der Welt, die zu systematischen Stel-
lungnahmen fiihrt* und die maBgeblich vom Vorhandensein von 6konomischem,
sozialem und kulturellem Kapital geprigt ist (Bourdieu 1992a: 31).

Vor diesem Hintergrund konstruiert Bourdieu den sozialen Raum dreidimen-
sional, beruhend auf Kapitalvolumen, Kapitalstruktur und zeitlicher Entwicklung
dieser beiden Grofien (Bourdieu 1982: 195 f.), wobei die Kapitalien das Resultat
von Praxis sind. Der soziale Raum umfasst zum einen die Ebene der sozialen
Positionen, die horizontal zwischen den Polen von 6konomischem und kulturel-
lem Kapital und vertikal aufgrund des Gesamtvolumens an Kapital verortet sind,
und zum anderen die Ebene der Lebensstile (s. Abbildung 3.1).

Beide Ebenen liegen ,iibereinander*, sind also eng miteinander verkniipft, und
zwar durch den Habitus, der zwischen der sozialen Position und den Praktiken
der Akteur*innen vermittelt.

Als zentrales Element seiner Theorie ist das Habituskonzept auch die Grund-
lage zur Betrachtung von Bildungsentscheidungen: Bourdieus Verstdndnis von
Bildungsentscheidungen ist im Vergleich zu Boudon nicht in dieser Weise geprigt
von rationalen Kosten-Nutzen-Uberlegungen, sondern von der vorreflexiven Wirk-
michtigkeit des sozialisatorisch ausgebildeten Habitus. In diesem Sinne betont
Bourdieu die selektierende Wirkung des Bildungssystems, das bestimmte klas-
senspezifische Habitus sanktioniere und andere befordere — es treffen also die
Habitus der Akteur*innen auf die institutionellen Strukturen, zu denen sie mehr
oder weniger gut ,passen‘:

347Zum Bourdieuschen Verstindnis von ,sozialen Klassen‘ siehe auch weiterfiihrend
Abschnitt 4.2.1.
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Abbildung 3.1 Raum der sozialen Positionen und Raum der Lebensstile nach Bourdieu.
(Quelle: Bourdieu 1982: 212 f.)

,.Nur eine addquate Theorie des Habitus als Ort der Verinnerlichung der duBeren
Anspriiche und der VerduBerlichung der inneren Anspriiche kann die sozia-
len Beziehungen erhellen, aufgrund derer das Bildungswesen die von allen seinen
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ideologischen Funktionen am besten getarnte Funktion der Legitimierung der
Sozialordnung erfiillen kann. Das traditionelle Bildungssystem verbreitet erfolgreich
die Illusion, der gebildete Habitus sei ausschlieBlich das Ergebnis seiner Lehr-
titigkeit und sei damit von allen sozialen Determinanten unabhéngig, wihrend es
im Extremfall nur einen Klassenhabitus, der auerhalb des Bildungswesens entstan-
den ist und Grundlage alles schulischen Lernens bildet, benutzt und sanktioniert.
Es trdagt deshalb entscheidend zur Perpetuierung der Struktur der Klassenbezie-
hungen bei und legitimiert sie, indem es verbirgt, dal die von ihm produzierten
Bildungshierarchien soziale Hierarchien reproduzieren® (Bourdieu/Passeron 1971:
222).

Damit hat der Zusammenhang von gesellschaftlichen Verhéltnissen und der Struk-
tur des (hoch-)schulischen Lernens zur Folge, dass die Teilhabe an schulischer
Bildung mit der Teilhabe an der ,herrschenden Kultur® zusammenfillt — der
Zugang zu Bildungseinrichtungen und der Erfolg dort sind also nach Bour-
dieu ein Ergebnis kultureller Passung (Kramer/Helsper 2010). Auf dem Weg
in die hochschulische Ausbildung werden bestimmte klassenspezifische Habi-
tus sanktioniert und auf andere Bildungswege abgedringt. Somit ist das Studium
,-.. Teil eines Transformationsprozesses, der Dispositionen des Habitus in Positio-
nen sozialer Ordnung umwandelt. (...) Bezogen auf Studienfachwahlen kommt es
so im biografischen Prozess zu Passungskonstellationen des Habitus zu bestimm-
ten Fichern, Studieninhalten und fiachertypischen Vermittlungs- und Lehrformen,
Anforderungen des Studiums und zur Fachkultur als Ganzes* (ebd.).

Anteile der Abwidgung, die zu einer Bildungsentscheidung fiihrt, sind in die-
sem Verstidndnis nicht vollig bewusst zugidnglich, sondern wirken im Sinne eines
,Gespiirs* dafiir, wo ,,...man sich ,am richtigen Platz‘ oder ,fehl am Platz* fiihlt
und entsprechend beurteilt wird“ (Bourdieu/Passeron 1971: 30)3. Im Gegen-
satz zu Boudon sind nach Bourdieu Bildungsentscheidungen also nicht rationale,
bewusste Abwigungen von subjektiven Chancen und dem Nutzen eines spezi-
fischen Bildungsweges die Grundlage fiir eine Bildungsentscheidung, sondern
die Passung ist eng verkniipft mit dem sozialistorisch entstandenen und primér
vorreflexiven Gespiir fiir die ,richtige‘ Wahl.

Die Beharrungskraft des Habitus und die mogliche deterministische Interpreta-
tion des entsprechenden Ungleichheitsverstindnisses ist dagegen die am hiufigsten
geduBerte Kritik an der Bourdieuschen Perspektive (Becker/Haunberger/Schubert

33Das teils vorreflexive ,Gespiir* fiir die Passung zu einem Studienfach bzw. Beruf soll im
Folgenden auch durch den Begriff der ,Antizipation® abgebildet werden.
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2009: 298). Bourdieu wird immer noch regelméfig vorgeworfen, dass er ,,einem ver-
deckten Determinismus huldige, dass er geschlossene Regelkreisldufe gesellschaft-
licher Reproduktion konstruiere und folglich die Freiheit des Menschen aus syste-
matischen Griinden nicht angemessen beriicksichtigen konne (...)* (Rieger-Ladich
2005: 283)%. Entgegnet werden muss hier, dass der Habitus zwar relativ stabil®” ist
und Grenzen im Handeln setzt, aber ebenso Moglichkeitsraume erdffnet. Er legt die
Lebensfiihrung also keinesfalls fest im Sinne von ,,Schienen® (Bremer 2007b: 130),
sondern prégt eher die Lebensfiihrung und Alltagsgestaltung wie eine personliche
,,Handschrift (Bourdieu 1981: 198) und hat in diesem Rahmen durchaus kreatives
Potential:

,Dabeli ist der Habitus kreativ, erfindungsreich; er ist in der Lage, in neuen Situatio-
nen neue Verhaltensweisen hervorzubringen; er hat das Potential einer ars invendi,
einer Kunst des Erfindens (Kunst im Sinne der praktischen Meisterschaft). Dieser Ope-
rator ist Produkt der Geschichte eines Individuums, geronnene Erfahrung und damit
nicht nur modus operandi, sondern auch opus operatum (ein Produkt, ein Werk, etwas
Hergestelltes); erist verinnerlichte, inkorporierte Geschichte; inihm wirktdie ganze Ver-
gangenheit, die ihn hervorgebracht hat, in der Gegenwart fort — allerdings um den Preis
des Vergessens* (Krais/Gebauer 2002: 6).

Diese ars invendi des Habitus kommt insbesondere dann zum Tragen, wenn
sich seine Entstehungsbedingungen von den Gegenwartsbedingungen im Feld
unterscheiden. Diese Konstellation kann durchaus als Regelfall bezeichnet wer-
den, denn nur in einer ,statischen Gesellschaft, (...) deren Sozialstruktur iiber
lange Zeitriume hinweg Bestand hat®, kidme es zu einer widerspruchsfreien
,Passung von Entstehungs- und Anwendungsbedingungen des Habitus* (Rieger-
Ladich 2005: 289). Seiner grundsitzlichen Beharrungskraft zum Trotz ist es
also eben auch sein Erfindungsreichtum in Momenten des Widerspruchs und der
Nicht-Passung, die den Habitus kennzeichnen und ihn als Konzept an der Schnitt-
stelle von individuellem Handeln und struktureller Pragung so erkenntnisreich
machen®. Der Bourdieusche Blick auf Bildungsentscheidungen allgemein und
Studien(fach)wahlen im Speziellen eignet sich daher, um verborgene Mechanis-
men in der Reproduktion sozialer Ungleichheit zu entschliisseln und gleichzeitig

36Weiterfiihrend zu kritischen Rezeptionsmustern beziiglich Bourdieus Ungleichheitskonzept
vergleiche auch Kramer (2011: 21 ff.).

37Dass sich etwa die Grundmuster des Habitus iiber mehrere Generationen halten, zeigen die
Analysen einer Familiengeschichte von Lange-Vester (2000).

38Vergleiche ergiinzend zur Entkriftung des Determinismus-Vorwurfs gegeniiber Bourdieu
auch Krais (2011).
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auch Momente der Improvisation und der Herausforderung des Habitus zu
beriicksichtigen.

3.3.2.2 Habitusspezifische Zugdange zum Studium
Nur wenige Studien nehmen explizit die Studienfachwahl auf der Grundlage
des Habituskonzepts in den Blick. Der habitusspezifischen Affinitit zu einem
bestimmten Studium geht etwa Sabine Maschke (2013) am Beispiel von Lehr-
amtsstudierenden nach: Mit der Dokumentarischen Methode (Bohnsack 2013)
verfolgt sie anhand von narrativen Interviews und Fotoanalysen die Frage, wie
die Entscheidung fiir das Studium zustande gekommen ist und welche habituss-
pezifischen Bewiltigungsstrategien sich dabei abzeichnen. Das Sample umfasst
15 Lehramtsstudierende aus dem Fach Kunst und acht aus der Physik. Maschke
arbeitet heraus, dass sich das Selbstbild der Physikstudierenden auf ,,Regelhaf-
tigkeit und Kontrolle* (Maschke 2013: 308) fokussiert, von einer defizitdren
Selbstwahrnehmung in den sprachlichen Fédchern sowie einer damit verbundenen
Nihe zu mathematisch-naturwissenschaftlichen geprigt ist. Die Kunststudieren-
den wiederum grenzen sich von ebendiesem ,Regelhaften ab und betonen
stattdessen das Ausprobieren und Experimentieren (ebd.). Dariiber hinaus hilt
Maschke zwei kontrastive Strategien des Ubergangs zum Studium fest: Den Typus
der defensiven Strategie kennzeichnet eine ,,familidre und schulische Einspurung*
(ebd.: 321) und die Studienfachwahl ist von einer Vermeidung von Konflikten
gepragt. Der adoleszente Erfahrungsraum dieses Typus ist vor allem durch die
Familie gerahmt — Peer-Erfahrungen spielen nur eine untergeordnete Rolle — und
damit gewissermafen ,begrenzt*. Der Ubergang in das Studium geht mit einer bio-
grafischen Verunsicherung und einem vermeidenden Verhalten einher, durch das
Spannungen reduziert werden sollen. Im Gegensatz dazu finden sich beim Typus
der offensiven Strategie stirkere Distanzierungsbemiihungen von der Familie und
es kommt eher zu Konflikten. Der Erfahrungsraum ist durch ein spannungsrei-
ches Zusammenspiel von Familie, Schule und Peers gepridgt und geht mit dem
Erwerb neuer Ressourcen einher. Statt einer vermeidenden Haltung findet sich
hier eher eine suchende Haltung, im Rahmen derer Spannungen angenommen
und der Ubergang in das Studium als Herausforderung angesehen wird (ebd.).
Diese beiden Typen versteht Maschke als ,iibergreifende Orientierungsrahmen®,
vor deren Hintergrund sich die Passung zu einem Studienfach entfaltet (ebd.: 318).
Die Bedeutung des Geschlechts fiir diese Passung bleibt bei Maschke indes im
Hintergrund.

Im Gegensatz dazu betrachtet Robert Baar (2010) in seiner Studie die Her-
ausbildung eines beruflichen Habitus unter ménnlichen Grundschullehrern und
nimmt auch dessen Bedeutung fiir die Berufswahl in den Blick. Als theoretische



3.3 Studien(fach)wahlen aus Perspektiven ... 75

Grundlage verkniipft er das Habituskonzept von Pierre Bourdieu (1982) mit dem
Konzept hegemonialer Ménnlichkeit nach Raewyn Connell (2015). Vor dem Hin-
tergrund von elf problemzentrierten Interviews und deren Auswertung nach der
Dokumentarischen Methode arbeitet Baar zwei Typen von Handlungsorientierun-
gen heraus (Baar 2010: 286 ff.): Er unterscheidet den Typen des ,,Reflexiven Habi-
tus* und den des ,,Nicht-Reflexiven Habitus* (ebd.: 386). Laut Baar geldnge es
den Lehrern mit einem Reflexiven Habitus, geschlechtsspezifische Zuschreibun-
gen zu hinterfragen und so eine ,,geschlechterbewusste Handlungsorientierung*
(ebd.) zu entwickeln. Dadurch konnten diese Lehrer Geschlechterkonstruktionen
hinterfragen, mit ihnen aktiv umgehen und auf dieser Grundlage eine profes-
sionelle Kompetenz in ihrem gegengeschlechtlich dominierten Beruf erlangen.
Der nicht-reflexive Typ dagegen verstehe die Geschlechterdifferenz als essentia-
listisch und beteilige sich unhinterfragt an deren Konstruktion. Baar unterscheidet
dabei zwischen unterschiedlichen Subtypen: Der Subtyp der ,.Sexierung* setze
Charme und Flirt im beruflichen Handeln ein, der Subtyp ,,Fiihrungsanspruch®
(ebd.: 387) setze auffillig seine ,,naturgegebene Dominanz* (ebd.) durch und der
Subtyp ,.innere Emigration® (ebd.: 388) dagegen ziehe sich aus diesem Geschehen
zurlick.

Damit sieht Baar Geschlecht als ,,das zentrale Paradigma* (Baar 2010: 385),
das die beruflichen Handlungsorientierungen der Grundschullehrer prigt. Die
Diversitit unter den verschiedenen (Sub-)Typen wiederum seien das Resultat von
Generationenzugehorigkeit ,.individualbiografischer Unterschiede® (ebd.). Hier tut
sich eine Leerstelle in der Studie auf, denn ein systematisches Zusammendenken
mehrerer Habitusdimensionen findet nur in Ansidtzen statt. So will Baar zwar
gesondert auf die Kategorien von ,Generation‘ und ,Soziales Milieu‘ blicken
(ebd.: 87), arbeitet aber lediglich den generationalen Aspekt differenziert heraus,
wihrend sein Milieubegriff unterbeleuchtet bleibt>®. Diese Unklarheit mag (auch)
auf die konzeptionelle Verkniipfung von Bourdieu und Connell zuriickzufiihren
sein, die durchaus mit Widerspriichen und offenen Fragen verbunden ist40,

3.3.2.3 Habitusspezifische Bewiltigung des Studiums
Auch wenn nur vereinzelte Untersuchungen nach der Bedeutung des Habitus fiir
die Berufs- bzw. Studienfachwahl fragen, setzen dagegen mehrere an der daran

3Eine Kldrung der in der Studie angelegten Begriffe von ,Generation‘ und ,Milieu® kiin-
digt Baar zwar an (Baar 2010: 19), 16st dies allerdings nur fiir den Generationenbegriff
ein (Baar 2010: 112 ff.).

40zur Verkniipfung von Bourdieu (1982) und Connell (2015) siehe auch Abschnitt 4.2.3.
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ankniipfenden Frage der habitusspezifischen Studienbewéltigung an. Da diese Stu-
dien damit zugleich die habitusspezifischen Passungsverhiltnisse zum Studium
in den Blick nehmen, lassen sie jedoch umfangreiche Riickschliisse iiber die
vorgelagerten Mechanismen der Studienfachwahl zu.

Im Kontext von Studium und Hochschule haben etwa Andrea Lange-Vester
und Christel Teiwes-Kiigler Studierende der Sozialwissenschaften*! im Hinblick
auf ihre Milieuzugehorigkeit und das damit verbundene Bildungsverstindnis —
eingebettet in den Habitus — untersucht und festgestellt, dass die sozialwissen-
schaftliche Studierendenschaft duflerst heterogen ist und den gesamten Sozialraum
abdeckt (s. Abbildung 3.2). Anhand von mehrstufigen Gruppenwerkstétten mit
102 Studierenden und 15 lebensgeschichtlichen Einzelinterviews*? decken sie so
die ,,verborgenen Selektionsmechanismen* (Bourdieu/Passeron 1971) auf, die bei
Studierenden unterer sozialer Milieus zu Verunsicherungen, Orientierungsproble-
men und Selbstzweifeln im Studium fithren und auf die Diskrepanz zwischen
dem Habitus der Studierenden und den Erfordernissen des akademischen Feldes
zuriickzufithren sind (Lange-Vester/Teiwes-Kiigler 2004: 174 ff.). Diese Stu-
dierenden haben auBerdem keine akademischen Vorbilder in der Familie, sie
haben unkonkrete oder falsche Vorstellungen vom Studium und sie greifen zur
Bewiiltigung des Studiums auf Unterstiitzung aus der Gemeinschaft zurtick.

Unter den Studierenden aus den mittleren Volksmilieus stellen sie dage-
gen grofle Unterschiede fest, die sich entlang der ,(facharbeiterischen” und
,.standisch-kleinbiirgerlichen® Traditionslinien aufspannen (Lange-Vester/Teiwes-
Kiigler 2004: 168 ff.). Studierende aus der erstgenannten Traditionslinie betonen
ihren Anspruch auf Selbststindigkeit und sie haben eine innengeleitete Haltung
zu Bildung entwickelt. Probleme im Studium schreiben sie dementsprechend dem
eigenen Verschulden zu. Ihr Habitus unterliegt der Spannung, sich auf der einen
Seite akademische Inhalte relativ stark zu eigen zu machen, auf der anderen
Seite aber auch der personlichen Herkunft verbunden zu bleiben. Studierende
aus der sténdisch-kleinbiirgerlichen Traditionslinie bewiltigen ihr Studium anhand
anderer Strategien.

Sie handeln eher nach auflen geleitet und eignen sich Inhalte mehr pflichtbe-
wusst an. Die Verantwortung fiir eigene Schwierigkeiten im Studium sehen sie

4IEinen habitusspezifischen Blick auf die weiterfiihrende Laufbahn in der Hochschule
werfen Lange-Vester/Teiwes-Kiigler mit ihrer Untersuchung iiber wissenschaftliche Mitar-
beiter*innen (2013b).

42Befragt wurden Studierende aus der Politischen Wissenschaft, der Soziologie und
der Sozialpsychologie im Diplomstudiengang Sozialwissenschaften oder als Haupt- oder
Nebenfach im Magisterstudium. Weiterfiihrend zum methodischen Vorgehen siehe Lange-
Vester/Teiwes-Kiigler (2004: 164 f.).
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eher in der Institution selbst. Da das Studium fiir sie eher duferlich ist, zeigen
sich aber auch zugleich weniger Konflikte mit ihrem Herkunftsmilieu. Dane-
ben gibt es auch verbindende Elemente zwischen den Studierenden der mittleren
Volksmilieus und beider Traditionslinien — etwa die Erwartung, erst durch das
Studium konkrete berufliche Vorstellungen zu entwickeln. Und schlielich lassen
sich noch vier Typen an Studierenden aus den oberen sozialen Milieus feststel-
len, die ein ausgeprigtes Selbstbewusstsein und die Betonung ihrer Individualitét
verbindet. Untereinander grenzen sie sich wiederum iiber Merkmale entlang der
Trennung nach ,,Besitz und Geist* ab, also ebenfalls vor dem Hintergrund ihrer
Verwurzelung in den verschiedenen milieuspezifischen Traditionslinien.

Die verborgenen Selektionsmechanismen fiihren in der Hochschule, so die
Schlussfolgerung, nicht nur zur Abdriangung von Studierenden in weniger renom-
mierte Ficher, sondern wirken ebenso innerhalb eines Fachs in Form von
verschiedenen (mit Verunsicherung oder Bestirkung verbundenen) Dispositionen.
Trotz der Heterogenitit der Studierenden in den Sozialwissenschaften vermuten
die Autorinnen, dass ,,Studierende je nach Disposition eine Affinitit zu bestimm-
ten Studienfichern und deren Strukturen besitzen. Dies wiirde erkldren, warum
Studierende mit bestimmten Habitusmustern gehéuft in einigen Fidchern auftreten
und das Bild eines einheitlichen Fachhabitus vermitteln* (Lange-Vester/Teiwes-
Kiigler 2004: 182 ff.). Diese Hinweise auf die von der sozialen Herkunft
maBgeblich geprigten Motive der Studien(fach)wahl bieten Erkldrungsansitze
fiir die quantitativen Verteilungsverhéltnisse auf verschiedene Studienficher und
ermoglichen die Analyse der dort wirkenden Mechanismen sozialer Ungleich-
heit. Studien, die ebendiese Mechanismen betrachten, sind iiberschaubar und ein
Ankniipfen an dieser Stelle verspricht besondere Erkenntnisse zur Frage, wie
Studien(fach)wahlen entstehen — insbesondere unter der Beriicksichtigung von
Geschlecht, die in den vorliegenden Studien nur am Rande vorgenommen wird.

Lars Schmitt (2010) vergleicht die Umgangsweisen von Studierenden mit dem
Studium und analysiert sie vor dem Hintergrund sozialer Ungleichheit. Dazu
wurden 21 Interviews mit Studierenden verschiedener Ficher gefiihrt und mit
einer Kombination aus qualitativer Inhaltsanalyse und hermeneutischer Interpreta-
tion ausgewertet. Aus dieser Perspektive werden keine ,,Klassenkdmpfe* gefiihrt,
sondern es liegen ,,Stellvertreterkonflikte* (ebd.: 265) vor — auch zwischen den
Studierenden mit unterschiedlichen Dispositionen. Im Ergebnis stellt Schmitt ver-
schieden starke ,,Habitus-Struktur-Konflikte* der Studierenden fest (ebd.: 265 ff.).
Die mehr oder weniger hohe Passung zur akademischen Welt wird individuell
erlebt und die grofleren Probleme der Nicht-Passung zeigen sich schwerpunktmé-
Big am bildungsfernen Herkunftspol. Der Umgang mit diesen Habitus-Struktur-
Konflikten kann unterschiedlich aussehen, etwa, indem durch Fleil Anerkennung
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erarbeitet wird, indem sich Studierende an ihrer moglichen beruflichen Zukunft
orientieren oder indem sie sich in vertraute Gefilde zuriickziehen. Hier kon-
nen beispielsweise Personen in der Hochschule mit &dhnlichen Habitusziigen
(Hausmeister*innen, Bibliothekar*innen, andere Studierende) oder individuelle
Freizeitaktivititen jenseits der Hochschulwelt eine ,,Milieuflucht-Funktion* (ebd.:
269) erfiillen. Allerdings kann das Studium am bildungsfernen Pol ebenso als
emanzipatorisch erlebt werden. Damit bestétigt Schmitt die Erkenntnisse von
Lange-Vester/Teiwes-Kiigler (2004) iiber die habitusspezifischen Konflikte im
Studium je nach sozialer Disposition.

Die unterschiedlichen Studier- und Bildungspraktiken von Studierenden inter-
essieren auch Janika Grunau (2017): Sie hat 15 Interviews mit Studierenden
unterschiedlicher Ficher gefiihrt und mittels der dokumentarischen Methode
hinsichtlich ihrer habitusspezifischen Bildungsstrategien und Studienpraktiken
ausgewertet. Grunau entwickelt so eine ausschnittsweise Typologie von vier
Studierendentypen (s. Abbildung 3.3).

Die Bildungsstrategien des ,,aufstiegsorientierten Typus® von Studierenden las-
sen sich als ,strebend” und ,leistungsorientiert” beschreiben, Noten haben fiir
ihn einen zentralen Stellenwert. Diesen Typus hat Grunau ausschlieBlich bei
Studierenden aus nicht-akademischen Elternhdusern gefunden, in denen es auch
keine weiteren Personen mit hochschulischer Erfahrung (bspw. dltere Geschwis-
ter) gibt. Statistisch gesehen gehoren diese Studierenden also zur Gruppe der
Bildungsaufsteiger*innen (Grunau 2017: 177 ff.).

Der ,,pragmatische Typ* von Studierenden trifft Bildungsentscheidungen situa-
tiv und pragmatisch und grenzt sich von wenig anwendungsorientierten Inhalten
wie die der hoheren Mathematik eher ab. Wie der aufstiegsorientierte unternimmt
auch der pragmatische Typus Anstrengungen fiir seinen Weg an der Hochschule,
der fiir ihn aber mit vergleichsweise weniger Leiden verbunden ist. Auch die
Angehorigen dieser Gruppe gehoren statistisch betrachtet zu den Bildungsaufstei-
ger*innen, sie haben Eltern mit Fachberufen, sind aber iiblicherweise nicht die
Ersten, die in der Familie studieren. Grunau zieht bei diesem Typus eine Paral-
lele zu der von Schmitt (2010) festgestellten Erfahrung von Studierenden an der
Hochschule, ,bestellt und nicht abgeholt® zu sein (Grunau 2017: 182 ff.).

Beide Typen verortet Grunau im mittleren Bereich der Volksmilieus, wobei
sich der aufstiegsorientierte Typus vertikal unter dem pragmatischen Typus befin-
det. Die zwei folgenden Typen dagegen sieht sie im Raum der oberen sozialen
Milieus: So zeichnet den ,,bildungsetablierten Typus* von Studierenden eine aka-
demische Zielorientierung aus. Eine akademische Laufbahn ist fiir ihn und seine
Herkunftsfamilie selbstverstindlich und wird entsprechend unterstiitzt. Es zeigen
sich kaum Passungsprobleme in der Hochschule und mindestens ein Elternteil
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Abbildung 3.3 Bildungsorientierungen und Habitus von Studierenden im Raum der
sozialen Milieus nach Grunau. (Quelle: Grunau 2017: 191)

hat studiert oder zumindest eine hohere Beamtenlaufbahn absolviert. Bei den Bil-
dungsstrategien schligt sich eine starke Formal- und Strukturorientierung nieder
und auBerschulische Erfahrungen haben nur dann einen Stellenwert, wenn sie fiir
den weiteren Bildungsweg relevant sind. Grunau stellt hier zwar eine akademi-
sche Reproduktion fest, grenzt diesen Typus aber von dem eines ,klassischen
akademisch-intellektuellen Milieus* ab, da beim bildungsetablierten Typus weder
hochkulturelle Interessen noch die Zweckfreiheit von Bildung festzustellen sind.
Stattdessen dominiert eine ausgeprigte Status- und Stabilititsorientierung, wes-
halb sie ihm eine stidndisch-kleinbiirgerliche Herkunft zuschreibt (Grunau 2017:
185 ff.).

Und schlieBlich verortet Grunau den ,intellektualisierten Typus®“ vertikal
am weitesten oben im sozialen Raum: Fiir ihn bedeuten Lernen und Bildung
nicht nur berufliches Vorankommen, sondern vor allem personliche Entfaltung.
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Auch auBlerschulische Erfahrungen werden wertgeschitzt und reflektiert und das
selbststdndige Lernen wird hoher geschitzt als die Schulbildung (Grunau 2017:
187 f.).

Wie durch habitus- und damit milieuspezifische Studierpraktiken soziale
Ungleichheit reproduziert wird, zeichnet auch die schweizerische Studie von Petra
Hild (2019; auch 2016) nach, in der die habitusspezifischen Aneignungsprakti-
ken von elf Studierenden einer Pidagogischen Hochschule mit der Methode der
Habitushermeneutik entschliisselt werden. Hild stellt vier Typen von Aneignungs-
praktiken der Studierenden fest, die auf eine spezifische Verortung im Milieuraum
hinweisen (s. Abbildung 3.4).

Die ,,selbstbewussten Individualistinnen konnen die Anforderungen im Stu-
dium ohne groere Anpassungsprobleme gut bewiltigen (Hild 2019: 432 f.). Sie
eignen sich Inhalte selbstbestimmt und iiberwiegend individuell an. Studentische
Gruppenarbeiten fiithren sie vorzugsweise dann durch, wenn ,auf vergleich-
barem Niveau* (ebd.: 433) diskutiert werden kann. Dabei demonstrieren sie
Selbstsicherheit und Gelassenheit, was mit einer eloquenten Darstellung der
Aneignungspraktiken verbunden ist und zudem Hinweise auf eine asketische
Haltung*® erkennen lisst.

Die Aneignungspraktiken der ,angestrengt Kémpfenden“ wiederum sind
weder von Entspanntheit noch Gelassenheit geprigt, vielmehr befinden sie sich in
einem miihevollen sozialen Aufstiegsprozess (Hild 2019: 433 f.). Fiir sie ist das
Studium mit Anstrengungen verbunden und geht mit Zweifeln und Unsicherhei-
ten einher. Um sich die Inhalte anzueignen, wird vergleichsweise viel Zeit und
Energie investiert und es werden tendenziell keine Risiken eingegangen. Auch
hier spiegelt sich ein asketisches Vorgehen wieder, dass allerdings im Vergleich
zum ersten Typus als ,,verkrampft* beschrieben werden kann (Hild 2019). Die
Studierenden sind auf Strukturen angewiesen und arbeiten sich diszipliniert durch
die Anforderungen des Studiums.

Die ,spontanen Gelegenheitslerner” begegnen dem Studium mit ,,Ad-Hoc-
Aneignungspraktiken* (Hild 2019: 434). Auch fiir sie ist das Studium mit
Unsicherheiten verbunden, auf die sie allerdings mit Spontanitit, Neugierde und
einem gewissen Optimismus reagieren. Die Arbeit in Gruppen ist bei diesem
Typus die dominante Aneignungsstrategie. So dient die Gruppe nicht nur als Ent-
lastung, sondern wird auch als Moglichkeit genutzt, sich andere Studierende zum
Vorbild zu nehmen. Ein diszipliniertes Vorgehen legen diese Studierenden dann
an den Tag, wenn es nicht mehr anders geht.

43 Also eine Haltung, die von Verzicht und Disziplin geprigt ist.
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Abbildung 3.4 Studierendentypen nach Hild. (Quelle: Hild 2019: 430)

SchlieBlich zeigen sich beim Typus der ,motivierten Lernerinnen hierzu
einige Kontraste (Hild 2019: 434 f.). Diese Studierenden gehen im Studium
asketisch und selbstkritisch vor, allerdings hat die Peergruppe auch fiir sie
eine besondere Bedeutung. Im Vergleich zu den ,angestrengt Kdmpfenden®
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und den ,,spontanen Gelegenheitslernern* hat dieser Typus eine hohere Passung
zum Studium an der Pddagogischen Hochschule. Nur bei den ,,selbstbewussten
Individualistlnnen* schitzt Hild die Passung zum Studium noch héher ein.

Der Vergleich dieser Studierendengruppen macht deutlich, dass die im Stu-
dium notwendige Selbststeuerung nicht allen Studierenden gegeben ist, sondern
je nach Milieu unterschiedliche Haltungen und Strategien der Bildung und des
Lernens ,mitgegeben‘ werden (Hild 2016: 138 f.). Soziale Ungleichheiten schrei-
ben sich so im Studium fort. Auch das soziale Geschlecht berticksichtigt Hild in
ihrer Analyse: Es riickt etwa beim Typus der ,,motivierten Lernerinnen* in den
Vordergrund, da dieser nur aus weiblichen Studentinnen besteht. Hild sieht die
hohe Passung dieses Typus nicht nur auf den Habitusspezifika bestimmter sozialer
Milieus begriindet, sondern auf dem ,,weiblichen Habitus gewisser Milieus* (Hild
2019: 440) und verweist damit auf geschlechtsspezifische Unterschiede inner-
halb eines Milieuhabitus. Was Aneignungspraktiken im Studium betrifft, verleihe
das soziale (weibliche) Geschlecht einem lernaffinen Habitus ,,einen zusitzlichen
Schub® (ebd.: 441), wie die Autorin resiimiert.

Diese habitusspezifischen Unterschiede setzen sich fort bis zum Abschluss
bzw. Abbruch des Studiums. Dass vor diesem Hintergrund auch die Umstel-
lungen im Rahmen des Bologna-Prozesses nicht automatisch zu einem Abbau
sozialer Ungleichheit im Studium fiihren, zeigen die Ergebnisse des BMBF-
Projekts ,,USuS* zum Studienerfolg von Studierenden in Bachelor-Studiengéngen
(vgl. etwa Biilow-Schramm/Merkt/Rebenstorf 2011; Biilow-Schramm 2013).%* In
einer Langsschnittperspektive wurde in fiinf Studiengéingen an vier Hochschulen
der Frage nachgegangen®, durch welche Faktoren Studienverliufe giinstig oder
ungiinstig beeinflusst werden. Auch hier werden als theoretische Grundlagen unter
anderem das Ungleichheitsverstindnis von Bourdieu und die darauf aufbauenden
Milieuanalysen unter Studierenden herangezogen (Rebenstorf/Biillow-Schramm
2013: 27). Die Autor*innen stellen fest, dass die Rahmenbedingungen des
Bachelor-Studiums nur an spezifische Herkunftsvoraussetzungen von Studieren-
den besonders gut anschliefen und andere Studierende aus dem Studium abge-
dringt werden. Der Studienerfolg von Studierenden nicht-akademischer Herkunft
wiederum konne durch spezifische Studienganggestaltungen mit begleitenden
Beratungsangeboten erhoht werden (ebd.: 231).

44 Studienverldufe und Studienerfolg: Wie Studium gelingt”, Laufzeit 2008-2012. Pro-
jektleitung: Prof. Dr. Margret Biilow-Schramm, Prof. Dr. Marianne Merkt.

43Es wurden wiederholt standardisierte Fragebogenerhebungen sowie qualitative Interviews
und Dokumentenanalysen durchgefiihrt (Rebenstorf/Biilow-Schramm 2013: 33).
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Um den verschleierten Mechanismen der Abdringung und des Ausschlusses
als Ursachen fiir einen Studienabbruch nachzuspiiren, setzt wiederum Heidrun
Schneider (2016) hier die Habitus- und Milieuperspektive an, innerhalb der der
Abbruch als Ergebnis einer geringen Passung zwischen mitgebrachtem Habitus
und im Studium geforderten Habitus gesehen werden kann. Schneider kontras-
tiert zwei Fille von Studienabbruch im Fach Informatik, die sie im Rahmen
einer habitushermeneutischen Analyse untersucht und deren Abbruch aufgrund
ihrer unterschiedlichen vertikalen Positionierung im Raum der sozialen Milieus
spezifische Hintergriinde hat: Bei dem vertikal hoher verorteten Studienabbre-
cher — stammend aus dem Leistungsorientierten Arbeitnehmermilieu — zeigt sich
grundsitzlich ein hoheres Selbstbewusstsein, ein stirkerer Kontakt zu den Kom-
militon*innen und ein hoher Bezug zur theoretischen Fundierung von Wissen.
Der vertikal niedriger verortete Fall aus einem unterprivilegierten Milieu dagegen
ist von weniger Selbstsicherheit, geringem Kontakt zu Mitstudierenden und einer
Distanzierung von Theoriewissen mit gleichzeitigem Fokus auf den Anwendungs-
bezug geprigt. Was beide Fille eint, ist ihr fehlender Kontakt zu Lehrenden — was
einerseits auf die hochschulischen Strukturen, aber auch die bestehende soziale
Distanz zuriickzufiihren ist — und die geringe Passung zwischen ihrem mitge-
brachten Zugang zu Bildung und dem gefordertem Habitus im hochschulischen
Feld. Die milieuspezifisch unterschiedlich hohe Passung zum hochschulischen
Feld fiihrt so bei beiden Féllen zum Scheitern an den universitdren Anforderungen
und zum Studienabbruch.

Studien(fach)wahlen entlang von habitus- und damit milieuspezifischen Prak-
tiken nachzuzeichnen, erdffnet also einen Blick auf die Heterogenitét der Studie-
renden wie auch eine gewisse Homogenitit, was die milieuspezifische Affinitt
zu bestimmten Studienfichern angeht. Entsprechende Studien schlieen an das
Bourdieusche Verstdndnis von (Bildungs-)Ungleichheit an und haben damit das
Potential, die verschleierten sozialen Mechanismen der Abdringung zu ent-
schliisseln, durch die bestimmte Habitustypen von bestimmten Bildungswegen
ausgeschlossen werden. Im Gegensatz zu Studien auf der Grundlage des Rational-
Choice-Ansatzes umfassen Bourdieusche Arbeiten auch die horizontale Ebene
der Alltagskultur, die die Passung zu einem Studienfach bzw. einem Beruf
pragt. Zudem wird weniger das situative Entscheidungsmoment fiir einen Bil-
dungsweg in das Blickfeld genommen als vielmehr auch die vorangegangenen
langfristig eingeiibten und klassen- wie geschlechtsspezifischen Wahrnehmungs-
, Bewertungs- und Handlungsmuster, die erst zu dieser vorreflexiv geprigten
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Entscheidung fiihren. Und schlielich kann durch das Habituskonzept ein kom-
plexeres Verstidndnis von Geschlecht angelegt werden als es in der binér gepréigten
Operationalisierung Boudonscher Studien der Fall ist*.

3.3.2.4 Die Konstitution von Fachkulturen
Zum Konzept der Fachkulturen
Die dargestellten Erkenntnisse zur habitusspezifischen Studien(fach)wahl zeigen
auf, dass Studierende mit bestimmten Dispositionen zu bestimmten Fachwahlen
neigen. Daran schliefen die Grundannahmen der Fachkulturforschung an (etwa
Liebau/Huber 1985). Fachkulturen sind demnach ,,unterscheidbare, in sich sys-
tematisch verbundene Zusammenhinge von Wahrnehmungs-, Denk-, Wertungs-
und Handlungsmustern® (ebd.: 315). In dieser Perspektive sind keine der in den
Studiengéngen beobachtbaren Praxen, Codes und Rituale beliebig oder vollig frei
gewihlt, sondern systematisch miteinander verkniipft und Teil der gesamten Fach-
kultur. Selbst AuBerlichkeiten wie die Kleidung von Studierenden und Lehrenden
sind weder ,,zufdllig” noch ,,belanglos“ (ebd.: 316), denn sie driicken Haltungen
aus und festigen ebendiese zugleich*’. Im Rahmen dieser Forschungsperspek-
tive widmen sich Untersuchungen der sozialisatorischen bzw. habitusformenden
Wirkung des Studiums eines bestimmten Fachs auf die Studierenden und auch
auf deren mitgebrachten Herkunftshabitus. Die Erkenntnisse der Fachkulturfor-
schung ermoglichen damit auch Aussagen iiber den vorangegangenen Prozess der
Studien(fach)wahl.

Mit Anne Schliiter und anderen lassen sich Fachkulturen in direkte Verbindung
zum Bourdieuschen Verstindnis des sozialen Raums bringen:

,Die Nihe oder Ferne zur wirtschaftlichen, politischen oder kulturellen Macht, die
die einzelnen universitdren Fdcher besitzen, bestimmen ihr Prestige, ihr organisatori-
sches wie epistemologisches Gesicht und den Rekrutierungsmodus der Studierenden
wie des akademischen Personals. Diese Eigenheiten eines universitiren Fachs wer-
den als ,Fachkultur® auf den Begriff gebracht. Die Handlungs-, Wahrnehmungs-
und Wertungsschemata, die einer solchen Fachkultur entsprechen, konnen als
Fachhabitus bezeichnet werden* (Schliiter et al. 2009: 4).

46Zum Zusammendenken von Geschlecht und Habitus siche weiterfiihrend Abschnitt 4.1.

4TLiebau/Huber (1985) entfalten ihr Konzept und ihre Analysen zu Fachkulturen — die
als ein Grundstein dieses Forschungszweigs gelten — anhand von sieben Dimensionen, die
neben den erwihnten ,,AuBerlichkeiten® noch die Dimensionen von ,,Arbeit und Freizeit,
Arbeitsplatz und Wohnung®, ,,Kommunikation®, ,pddagogischer Code*, ,Studienstrate-
gien und Lernstile®, ,,Wahrnehmungs-, Denk- und Handlungsmuster* und ,,politische und
soziale Einstellungen* umfassen.
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Fachkulturen sind damit Bestandteil des ,,symbolischen Felds der Universitit®
(bzw. der Hochschule) und nehmen dort je nach Zusammensetzung und Volumen
ihres Kapitals eine spezifische Position ein (Alheit 2016) (Abbildung 3.5):

intellektuelles &8  Ngman- 5 ‘skonomisches
JKapital' + JKapital' +

Erziehungs-
wis =h

Kapitalvolumen -

Abbildung 3.5 Symbolisches Feld der Universitit nach Alheit. (Quelle: Alheit 2016: 30)

Eine Verbindung von Fachkultur und Studienfachwahl nimmt Paul Windolf
(1992) mit seiner Fragebogenuntersuchung unter Studierenden verschiedener
Fachkulturen vor, durch die er zentrale Determinanten fiir die Studienfachwahl
bestimmen will. Nach Windolf zeichnet eine Fachkultur ein spezifisches Wissen,
spezifische Methoden und der bestimmte Verhaltenscode eines Faches aus — sie
ist demnach ein ,kulturelles Erbe“, das in die ndchste Studierendengeneration
tibergeht und als ,,Spezialfall kultureller Ausdifferenzierung (ebd.: 77) gefasst
werden kann. Fachkulturen dienen zugleich der Selbstidentifizierung und der
Profilbildung nach innen und auflen. Dabei geht Windolf — wie etwa Lange-
Vester/Teiwes-Kiigler (2004) — davon aus, dass die Einstellungen und Werte
von Erstsemesterstudierenden eines Fachs bereits vor Beginn des Studiums rela-
tiv homogen sind. Allerdings fiihrt er das nicht auf den Habitus, sondern eine
,,Wahlverwandtschaft* zwischen den internalisierten Orientierungen der Studien-
anfanger*innen und den Normen und Werten der Fachkultur zuriick. Hier stiitzt
sich Windolf auf die Grundannahme, die Studienfachwahl kidme aufgrund eines
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bewussten Wahlverhaltens und damit einer bewussten Selbstselektion zustande,
die auf kognitiven Orientierungen und den daraus resultierenden, der individuel-
len Reflexion zuginglichen Lebensentwiirfen beruhe (Windolf 1992: 78 ff.). So
schlussfolgert Windolf aus seinen Ergebnissen, dass die Studienfachwahl weniger
von der sozialen Herkunft als eher von individuellen Wertorientierungen abhéngt
(ebd.: 91 f.). Werner Georg (2005: 80) bezeichnet Windolf deshalb als ,,Vertreter
des Individualisierungsschubes®, laut dem sich Individuen nicht durch milieuspe-
zifische Reproduktionsstrategien fiir ein Studienfach entscheiden — wie es dem
Bourdieuschen Verstindnis entspricht — sondern wegen subjektiver Neigungen,
die aus der Sozialisation entstehen. Lojewski formuliert diesen Punkt berechtigt
als Kritik an Windolfs Untersuchung: Laut Lojewski sieht er in der Studien-
fachwahl das Resultat einer ,,angenommenen Nihe zur Fachkultur” (2012: 286),
die auf individuellen internalisierten Wertorientierungen fuf3t, bezieht aber dabei
nicht ein, dass diese Wertorientierungen sehr wohl habitus- und milieuspezifisch
geprigt sein konnen.

,»Wer Karriere, Erfolg und hohes Einkommen als ein wichtiges Lebensziel betrach-
tet, wird wahrscheinlich weder Sprach- noch Sozialwissenschaften studieren und
sich auch nicht in Physik einschreiben. Betriebswirtschaft, Jura und die Inge-
nieurwissenschaften sind in diesem Fall die bevorzugten Wahlobjekte — und dies
unabhingig von der Schulnote, der sozialen Herkunft oder dem Schultyp, deren
EinfluB bei einer multivariaten Analyse kontrolliert wird”“ (Windolf 1992: 94).

Wihrend Windolf ,,Lebensziele” wie ,,Karriere, Erfolg und hohes Einkommen*
als individuelle Wertorientierungen begreift und der sozialen Herkunft deshalb
ihre Wirkmaéchtigkeit abspricht, lassen sich ebenjene Wertorientierungen auch als
Ausdruck und Teil eines spezifischen Habitus deuten. Interpretiert man Windolfs
Ergebnisse also nach Bourdieu, sind nicht die individuellen Wertorientierungen,
sondern die habitusspezifischen Dispositionen die primiren Determinanten fiir die
Studienfachwahl. An zweiter Stelle stehe das Geschlecht, das insbesondere bei
den Kultur- und Sprachwissenschaften und den Natur- und Ingenieurwissenschaf-
ten selektierend wirkt (Windolf 1992: 91 ff.).
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,,Historisch gewordene‘ (Zinnecker 2004: 532) Erkenntnisse iiber Fachkul-
turen

Was den Vergleich von ingenieuralen und (sozial)pddagogischen Fachkulturen
betrifft, liegen umfangreiche Erkenntnisse vor*®: Jiirgen Zinnecker vergleicht
die Sozialpidagogik*® mit dem Maschinenbau, der Elektrotechnik und Jura
(Zinnecker 2004)°°. Zwischen ingenieuraler und pidagogischer Fachkultur stellt
spezifische Unterschiede fest, was etwa die Gestaltung eines Erstsemesterfriih-
stiicks angeht, das in beiden Studiengingen zur Initiierung der studentischen
Fachkultur dient. Wihrend in der Sozialpddagogik das Friihstiick in einem eige-
nen und selbst errungenen studentischen Café stattfindet, dafiir Couchgruppen
genutzt werden und Vollkornbrotchen sowie nachhaltig hergestellte Lebensmittel
verwendet werden, findet das Friihstiick in der Elektrotechnik in einem groflen
und offentlichen Raum der Hochschule statt, es werden geordnete Tischreihen
genutzt und ,Fast Food‘ gereicht. Auflerdem beansprucht das Ritual deutlich
weniger Zeit als in der Sozialpidagogik®!. Der Umgang mit Zeit allgemein
spiegelt die Fachkulturen par excellence wieder, was Zinnecker anhand der (pid-
agogischen) ,,Zeitverschwendung™ und der (elektrotechnischen) ,korrekten und
rationalen Zeitverwendung® kontrastiert (ebd.: 536). Zudem investieren Studie-
rende der Sozialpidagogik allgemein weniger Zeit pro Woche in ihr Studium
als die Ingenieurstudierenden, sie besuchen weniger Veranstaltungen und arbei-
ten seltener allein von zu Hause aus. Stattdessen gehen sie deutlich hidufiger
einem Nebenberuf nach, weshalb Zinnecker den sozialpidagogischen studenti-
schen Raum als ,,dualen Bildungsraum® beschreibt (ebd.: 543 f.). Liebau/Huber
(1985: 317) machen im Vergleich der sozial- bzw. geisteswissenschaftlichen und
der natur- bzw. ingenieurwissenschaftlichen Fachkultur @hnliche Feststellungen

“8Diese Erkenntnisse sind iiberwiegend im Rahmen des DFG-Forschungsprojekts ,,Stu-
dium & Biographie. Eine sozialokologische Feldstudie in den Fachkulturen Erziehungs-
wissenschaften, Rechtswissenschaften und Ingenieurwissenschaften* entstanden. Laufzeit:
1988-1991, Projektleitung: Prof. Dr. Jiirgen Zinnecker.

“Mittlerweile werden sozialpidagogische Studienginge — zumindest an Fachhochschu-
len — unter dem {iibergeordneten Begriff der ,,Sozialen Arbeit* gefiihrt. Zinnecker benutzt
beide Begriffe synonym.

30Zur Sozialpidagogik gehoren in diesem Fall die Studienginge Diplom-Pidagogik (mit
hohem sozialpddagogischem Anteil) und auBerschulisches Erziehungs- und Sozialwesen
(Zinnecker 2004: 532).

SlDass die Erstsemesterrituale auch in einer zahlenmiBig weiblich-dominierten Fachkul-
tur wie der Erziehungswissenschaft von der Dominanz ménnlicher Studenten gezeichnet
sind, zeigen eindrucksvoll Engler/Friebertshduser (1992). Auch diese Erkenntnisse beru-
hen auf dem Projekt ,,Studium und Biographie®, das eine zentrale Rolle fiir die
Fachkulturforschung einnimmt.
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und kontrastieren das Studienverstindnis anhand der Pole von ,,Mufle und Per-
sonlichkeitsentwicklung* und der Reduktion des Studiums auf ,,Arbeit*. Und auch
der fachkulturelle Umgang mit Lernschwierigkeiten zeigt einige Unterschiede auf.
Wihrend in der Sozialpddagogik studentische Fragen als Bekriftigung der Bezie-
hung zu den Lehrenden wirken, gelten sie im Maschinenbau als Stérung und
Gefidhrdung des optimalen didaktischen Ablaufs. In der Sozialpddagogik haben
die Dozent*innen dabei eine Funktion als ,,gute Hirten® (Zinnecker 2004: 540)
und sind dafiir verantwortlich, dass auch die Schwichsten und Langsamsten dem
Seminar folgen konnen. Im Maschinenbau dagegen fungieren die Dozent*innen
als ,,Sachverwalter des Lernstoffs und Leistungsniveaus® (ebd.): Sie orientieren
sich an der besseren Hilfte der Studierenden, wobei Lernprobleme individualisiert
und eine bewusste Selektion vorgenommen wird. Und wihrend in der Sozialpad-
agogik Lernstorungen grundsitzlich vorgehen und Personen iiber Zeitressourcen
priorisiert werden, bestimmen im Maschinenbau Sachzwinge und Zeitokono-
mie den Ablauf. Damit lassen sich die Lehrformen in der Sozialpddagogik
als ,,person- und motivationsorientiert” auf den Punkt bringen und bildet einen
Gegensatz zur ingenieuralen ,,Stoff- und Leistungsorientierung® (ebd.) Zugleich
deuten sich einige Gemeinsamkeiten der sozialpddagogischen mit der erziehungs-
wissenschaftlichen Fachkultur an wie z. B. ihre unterprivilegierte soziale Position
im hochschulischen Feld. Dariiber hinaus spiegele sich diese bescheidene Posi-
tionierung nach Zinnecker in der Sozialen Arbeit auch in anderen Dimensionen
wieder, namlich in der familialen Herkunftskultur der Studierenden, die durch
geringe okonomische und kulturelle Ressourcen geprigt sei, in der studentischen
wie in der beruflichen Kultur und in der Kultur der Zweigeschlechtlichkeit, durch
die der zahlenmiBig weiblich dominierte Studiengang eine soziale Abwertung
erfiihre (ebd.: 543 f.).

Auf der gleichen empirischen Grundlage fokussiert Steffani Engler den Zusam-
menhang von Geschlechts- und Fachzugehorigkeit und versteht ebenso die Welt
der Studierenden mit Bourdieu als Ausschnitt des sozialen Raums (Engler
1997). Im Vergleich der Studierenden der Erziehungswissenschaft, der Rechts-
wissenschaft, der Elektrotechnik und des Maschinenbaus stellt Engler zum einen
recht kontrastive Fachkulturen im Vergleich von erziehungswissenschaftlicher
und ingenieurwissenschaftlicher Alltagspraxis fest, etwa was die Wohnform und
den Einrichtungsstil angeht. Wihrend sich in der Pddagogik ein stirker ,,al-
ternativer Lebensstil* zeigt, indem selbstgemache Mobel verwendet werden,
dominiert im Ingenieurbereich ein stirker ,konventioneller Lebensstil®, was die
Einrichtung und Wohnform betrifft. Dabei tritt das Fach als entscheidendes
Merkmal allerdings auch in den Hintergrund, vor allem dann, wenn es um kor-
pernahe Lebensstilmerkmale wie die Nahrungsaufnahme geht: So konsumieren
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Pidagogikstudierende allgemein zwar seltener Fleisch als Ingenieurstudierende,
allerdings wirkt sich das Geschlecht hier noch stirker aus, denn die Frauen
aller Fachkulturen konsumieren seltener Fleisch als ihre midnnlichen Kommi-
litonen. Engler schlussfolgert, dass das Geschlecht einen entscheidenden und
bereichsbezogenen Einfluss auf den Lebensstil hat.>?

Schon zum Zeitpunkt seines Beitrags iiber die ethnographischen Erkennt-
nisse aus dem Projekt ,,Studium und Biographie* bezeichnet Zinnecker die ihr
vorangegangenen Erhebungen als ,,mittlerweile historisch gewordene Feldstu-
die* (Zinnecker 2004: 532), da sie im Wintersemester 1988/1989 durchgefiihrt
wurde. Gleichzeitig verweist er auf die lingere Tradition von Fachkulturen und
ihren nur langsamen Wandel, weshalb ihnen auch heute noch eine gewisse
Aussagekraft zugemessen werden kann, insbesondere in der Kontrastierung zur
Ingenieurkultur. Dafiir spricht auch, dass ebenso neuere Erkenntnisse zur sozial-
piadagogischen Fachkultur in Einklang mit jenen dieser ,historisch gewordenen
Feldstudie® stehen.

Zur Konsistenz von Fachkulturen — aktuelle Erkenntnisse

Anne Schliiter und andere (2009) kniipfen etwa mit ihrem Forschungsprojekt
an diese Erkenntnisse an und vergleichen ebenfalls die Fachkultur der Elektro-
technik mit der der Erziehungswissenschaft: Anhand von Interviews mit den
Fachschaften, teilnehmenden Beobachtungen und einer quantitativen sowie quali-
tativen Befragung von Studierenden verschiedener Kohorten zielen sie auf einen
Vergleich der Studierendenhabitus der friihen 1990er-Jahre (Engler 1997) mit
denen im Wintersemester 2008/09 ab. Sie stellen zum einen eine Konsistenz
der Fachkulturen dahingehend fest, dass sich die Fachkulturen von Erziehungs-
wissenschaften und Elektrotechnik auch heute noch stark unterscheiden. Diese
Unterschiede duflern sich vor allem in den Berufszielen der Studierenden, die in
der Erziehungswissenschaft einen ideellen Fokus und in der Elektrotechnik einen
okonomischen Fokus haben (Schliiter et al. 2009: 82 f.). Zugleich stellen sie spe-
zifische Verdnderungen in den studentischen Habitus fest, die sie auch auf die
gesamtgesellschaftlichen Entwicklungen zuriickfiihren. So sei die ehemals ,,al-
ternative” Wohnform einer Wohngemeinschaft heute studentischer Standard und
nicht mehr nur in der piddagogischen Fachkultur, sondern bei den meisten Stu-
dierenden zu finden, ebenso wie eine ©kologisch bewusste Erndhrung. Damit
verkniipft habe sich der Studierendenhabitus der Pddagogik ebenfalls verindert
und sich einem konventionellen Lebensstil angenihert. Davon abgesehen stellen

327ur pidagogischen Fachkultur siehe dhnlich auch Biilow-Schramm/Gerlof (2004).
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die Autor*innen eine starke Persistenz der fachspezifischen Studierendenhabi-
tus fest: So ist die Erziehungswissenschaft nach wie vor eine Fachkultur mit
geringem Ansehen in der Universitit, die mit geringen Leistungsanforderungen,
Berufspositionen und Verdienstmoglichkeiten in Verbindung gebracht wird. IThre
Studierenden durchlaufen vor Studienbeginn ldngere Orientierungsphasen und
sehen die Padagogik teilweise als ,,Notlosung®“. Die Elektrotechnikstudierenden
dagegen studieren zielstrebiger und karriereorientierter. Die ,,berufliche Verwer-
tung® und das ,.hierarchische Gefille der Berufskulturen* (ebd.) greifen so schon
frith in der studentischen Entwicklung.

Dass neben der sozialen Herkunft auch das Geschlecht eine entscheidende
Rolle in der Konstitution von Fachkulturen spielt, wie von Engler (1997) gezeigt,
bestitigen wiederum Werner Georg, Carsten Sauer und Thomas Wohler (2009).
Sie fokussieren den studentischen Lebensstil und stellen durch eine Befragung
von Studierenden der Soziologie, der Rechtswissenschaften und der Naturwissen-
schaften fest, dass neben der sozialen Herkunft und der Fachrichtung vor allem
das Geschlecht den Lebensstil von Studierenden mafgeblich prigt (ebd.: 369).

Tino Bargel (2007a) analysiert die Fachkultur des Sozialwesens®® anhand der
Ergebnisse des Studierendensurveys und stellt bei den Studierenden eine iiber-
wiegend ,,ideell-intrinsische Studienmotivation fest, die sich nach dem Wunsch
richtet, mit Menschen zu arbeiten (ebd.: 179). Dariiber hinaus seien fiir Stu-
dierende des Sozialwesens materielle Motive nachrangig, sie wollen stattdessen
»aktiv und innovativ sein, ,.eigene Ideen* entwickeln und ,,alternative Lebens-
weisen erproben — kurzum: ,,.Das Gegebene wird von ihnen nicht einfach und
passiv hingenommen® (ebd.: 180). Ihre beruflichen Werte seien davon geprigt,
dass sie eigene Entscheidungen treffen wollen und einen gesellschaftlichen Wett-
bewerbsgedanken kritisch hinterfragen, was Bargel mit der Formel ,,Wettbewerb
zerstort Solidaritit™ (ebd.: 199) auf den Punkt bringt. Und schlieflich sei bei
Studierenden des Sozialwesens die Studienaufnahme viel hiufiger eine ,.eigen-
willige Entscheidung* als eine Frage familidrer ,,Fachvererbung®, wie sie in den
Ingenieurwissenschaften deutlich hiufiger vorkomme (ebd.: 175).

Dieser und andere Kontraste zwischen der sozialpddagogischen und der
ingenieuralen Fachkultur bestitigen sich auch in den Analysen zu den Inge-
nieurwissenschaften selbst. Zudem lisst sich auch dort eine Konsistenz feststellen
(Sander/Weckerth 2017): So habe sich zwar der ingenieurale Arbeitsmarkt struk-
turell gewandelt hin zu mehr Projekt- und Teamarbeit, einer Enthierarchisierung

33Das Sozialwesen umfasst die Fichergruppe Sozialarbeit/Sozialpidagogik/Sozialwesen an
Fachhochschulen. Feine Unterschiede in diesen Ergebnissen zur Fachkultur zu jenen aus
dem Projekt ,,Studium und Biographie* mogen also auch durch den unterschiedlichen
Hochschultyp begriindet sein.
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und Dezentralisierung und er bringe neue Anforderungen an Ingenieur*innen mit
sich — die akademische Fachkultur und der Fachhabitus dagegen sind relativ
stabil. Sie zeichnen sich aus durch eine starke Fokussierung auf Erwerbsarbeit
und Beruf, auf materielle Werte, Arbeitsplatzsicherheit, steigende Anspriiche an
Einkommen und Aufstiegsmoglichkeiten sowie einen teils niichternen Anwen-
dungsbezug. Sander und Weckerth betonen auflerdem die besondere Bedeutung
der Ingenieurficher als Aufstiegsficher — insbesondere an Fachhochschulen. Pres-
tige ,nach aulen‘ dagegen, die Freude am zwischenmenschlichen Kontakt, kon-
troverse Aushandlungs- und Abwigungsprozesse oder kontroverse Diskussionen
sind keine Charakteristika der ingenieurwissenschaftlichen Fachkultur.

Der Riickgriff auf die Konstitution von Fachkulturen verdeutlicht so die
Bedeutung des Habitus fiir die Wahl eines Studienfachs genauso wie fiir die
(Re-)Produktion einer spezifischen Kultur, die wiederum habitusformend auf die
Studierenden wirkt. Ebendiese Analogie zwischen dem persénlichen und dem dis-
ziplindren Habitus, die zugleich Raum fiir Widerspriiche und Nicht-Passungen
lasst, soll abschlieBend mit Liebau/Huber (1985: 337) auf den Punkt gebracht
werden:

,,Vage Vorinformationen iiber und vage Sympathien zu Fach und Beruf verkniipfen
sich, so nehmen wir an, mit den biographisch erworbenen Dispositionen zu einem
zunichst noch groben Lebensentwurf, der eine Entsprechung zwischen eigener
Personlichkeit und Fach- und Berufsstrukturen unterstellt. Die hier vorgenom-
menen Antizipationen von kiinftigem Beruf, kiinftiger Lebensform und Studium
fithren zu einer Studienwahlentscheidung, in die nicht nur personliche Fachsym-
pathien, sondern auch Statusstrategien eingehen, die im Zusammenhang familialer
Reproduktions- und Entwicklungsaufgaben zu interpretieren sind. Daf3 es hier auch
zu Selbsttduschungen und Fehleinschidtzungen kommen kann, die sich dann in
spaterem Fachwechsel oder im Studienabbruch niederschlagen, ist angesichts der
Vagheit der Entscheidungsgrundlagen nicht sehr iiberraschend.*

Es ldsst sich kurz resiimieren: Indem die Studien(fach)wahl in dieser Bour-
dieuschen Perspektive als Ausdruck einer antizipierten Passung auf Grundlage
des Habitus gefasst wird, erdffnet sich ein Blick auf die verborgenen Selekti-
onsmechanismen im Hochschulsystem, die bei alleiniger Beriicksichtigung der
,Motivlage‘ von Studierenden verschlossen blieben. Die Studien(fach)wahl ist
demnach ein Ubergangsmoment, in dem sich soziale Disposition in eine soziale
Position zu transformieren beginnen. Bestimmte Habitus hdufen sich demnach in
bestimmten Fidchern oder werden in andere — weniger prestige- und aussichts-
reiche — Ficher abgedringt. Diese Prozesse der (Selbst-)Selektion entlang einer
Kompetenzhierarchie umfassen sowohl die Dimension von Klasse wie auch die
von Geschlecht.
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34 Zwischenfazit: Studien(fach)wahlen - strukturiert
durch Klasse und Geschlecht

Die Reise durch die Ansitze und Erkenntnisse von Geschlechter- und Bildungs-
forschung zu Studien(fach)wahlen zeigt, dass die verschiedenen Forschungsan-
sdtze mit spezifischen Potentialen und Grenzen einhergehen und in die damit
verkniipften Mechanismen sozialer Ungleichheit unterschiedlich tief eindringen.
So lassen sich die Zahlen zum Sozialprofil der Studierenden sowie der Blick auf
den kanalisierten Weg hin zur Hochschule in bildlicher Form eines ,Bildungstrich-
ters‘ und auch die Darstellung der Motive, die Studierende als mafB3gebliche bei
ihrer Studienentscheidung angeben, auf einer eher deskriptiven Ebene verorten:
Sie beschreiben zwar, wie Studien(fach)wahlen in Deutschland zurzeit aussehen
und weisen auf mogliche Ursachen hin, konnen aber aus ungleichheitstheoreti-
scher Sicht nicht erklidren, wieso die entsprechenden Entscheidungen auf diese
Weise gefillt und mit welchen sozialen Logiken sie verkniipft sind.

Dazu bedarf es der Beschiftigung mit den soziologischen Erkldrungsansitzen
zu Bildungsentscheidungen allgemein und Studien(fach)wahlen im Speziellen,
die an der Schnittstelle von Bildungs- und Geschlechterforschung zu verorten
sind. Wihrend sich die Geschlechterforschung hier vor allem fiir die Ursachen
der fachlichen Segmentation in Schule, Hochschule und auf dem Arbeitsmarkt
interessiert, liegt das Erkenntnisinteresse der Bildungsforschung schwerpunktmé-
Big auf der Erkldrung von Bildungswegen — die eine Disziplin bezieht sich also
vorrangig auf die Dimension von Geschlecht, die andere auf die Dimension der
sozialen Herkunft bzw. der sozialen Klasse. Die sozialkonstruktivistischen und
sozialpsychologischen Ansitze der Geschlechterforschung, Studien(fach)wahlen
vor dem Hintergrund von doing gender-Prozessen und der Entwicklung eines
(fahigkeitsbezogenen) Selbstkonzeptes zu erkldren, zeigen besonders gut Aus-
schliisse von Miédchen aus technisch-naturwissenschaftlichen Fichern wihrend
der Schulzeit und Abdringungsmechanismen von Frauen aus den entsprechen-
den Berufsfeldern auf, die von spezifischen Stereotypen, Zuschreibungen und
Minnlichkeits- und Machtkonstruktionen gepridgt sind. Auch poststrukturalis-
tische Ansitze verdeutlichen pointiert, wie es im ,Diskursfeld Technik® zu
verletzenden und ausschlieBenden Adressierungen gegeniiber Méadchen kommt
und dass der kulturell hergestellte Ausschluss des Sozialen aus dem technischen
Berufsbereich sich als implizite Vergeschlechtlichung dieses Feldes fassen ldsst.
Wihrend die soziale Herkunft in diesen Ansétzen nicht bzw. kaum beriicksichtigt
wird, flieBt sie in die Analysen der biografietheoretischen Geschlechterforschung
ein: Diese zeichnet vor dem Hintergrund des sozialisatorischen Gewordenseins
der Individuen ihre Wege in verschiedene Studienficher nach und verdeutlicht,
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wie etwa eine technische Studienorientierung eingebettet ist in die Praktiken
der Herkunftsfamilie, in den schulischen Werdegang und in das soziale Umfeld
von jungen Frauen und Miénnern und wie hier Geschlecht und soziale Herkunft
zusammenwirken. Dieses Zusammenwirken wird jedoch nur ungeniigend struk-
turell riickgebunden, wenn beispielsweise die soziale Herkunft ausschlieSlich auf
einer vertikalen Ebene von Schichtzugehorigkeit verhandelt wird oder wenn die
Wege von Frauen in Ingenieurberufe nur vor dem Hintergrund von Geschlecht
analysiert werden. Hier setzt die professionssoziologische Perspektive nach Ange-
lika Wetterer (Wetterer 2002) an, die die Gleichzeitigkeit der hierarchisierenden
Konstruktion von Beruf und Geschlecht zum Strukturmoment erklirt, durch den
Minnern und Frauen systematisch verschiedene soziale Positionen zugewiesen
werden. Zugleich wird der Status eines Berufsfeldes durch das dortige Geschlech-
terverhéltnis mitbestimmt. Die vergeschlechtlichte Konnotation von ,sozialen* und
,technischen‘ Berufen ist damit inhaltlich eine beliebige, aber in ihrer Funktion
dulerst stabil — steht sie doch stellvertretend fiir die vergeschlechtlichte Konstitu-
tion unterschiedlicher sozialer Positionen. Auch strukturalistische Ansitze wie der
der ,,doppelten Vergesellschaftung* (Becker-Schmidt 2008) gehen in diesem Ver-
standnis auf. Denn Beruf- und Studien(fach)wahl werden so zum Mechanismus
der vergeschlechtlichten Arbeitsteilung, die Erwerbs- wie auch Reproduktionsar-
beit umfasst und Frauen in wenig anerkannte Bereiche verweist. Welche Rolle die
soziale Klasse in diesem Prozess der sozialen (Selbst-)Positionierung spielt, ldsst
sich mit Wetterers Ansatz allerdings nicht eruieren — und spétestens hier kommen
die Perspektiven der Bildungsforschung ins Spiel.

Im Gegensatz zum Rational-Choice-Ansatz nach Boudon (1974) ermog-
licht es das Bourdieusche Verstindnis von Bildungsentscheidungen und Stu-
dien(fach)wahlen (Bourdieu/Passeron 1971; Bourdieu 1982), diese nicht auf ratio-
nale Kosten-Nutzen-Kalkiile zu beschrinken, sondern stattdessen die langfristig
eingeiibten klassen- und geschlechtsspezifischen Bewertungs- und Handlungs-
muster in den Blick zu nehmen. Zudem wird ,Klasse hier nicht nur im Sinne
von Berufspositionen definiert, sondern als handelnde Klasse, die durch einen
gemeinsamen Habitus verbunden ist. Ebenso lésst sich durch das Habituskonzept
Geschlecht in seiner strukturierten sowie strukturierenden Eigenschaft greifen,
was liber ein bindres Geschlechterverstidndnis weit hinausgeht. Die Bourdieusche
Perspektive macht so Abdriangungsmechanismen entlang von Passungskonstella-
tionen zwischen Habitus und Hochschule sowie Studienfach sichtbar, die zum
Ausschluss bestimmter Habitus von bestimmten Bildungswegen fiihren. Die
hieran ankniipfenden Erkenntnisse der Milieuforschung (etwa Bremer/Lange-
Vester 2019; Lange-Vester/Teiwes-Kiigler 2004) zeichnen ein konkretes Bild von
der habitus- und milieuspezifischen Passung von Individuen zur Hochschule und
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zu verschiedenen Fachkulturen. Sie zeigen auBlerdem, dass Studien(fach)wahlen
nicht als isolierter Gegenstandsbereich betrachtet werden diirfen, sondern ein-
gebettet sind in die gesamte Lebensfiihrung. Was in diesen Studien bislang
ausschlieflich im Bereich der Fachkulturforschung von Steffani Engler vorge-
nommen, aber noch nicht zur Analyse von Studienfachwahlen umgesetzt wurde,
ist eine systematische Beriicksichtigung der Dimension von Geschlecht. Um
die sozialen Logiken aufzudecken, die hinter Studien(fach)wahlen wirken, bietet
sich also an dieser Stelle die Verkniipfung von geschlechter- und bildungs-
soziologischen Perspektiven an. Anschlusstihig an die theoretische Grundlage
Bourdieus sind hier insbesondere die strukturalistischen und professionssozio-
logischen Ansitze der Geschlechterforschung — wenngleich auch die sozialkon-
struktivistischen, sozialpsychologischen, biografietheoretischen®* und poststruktu-
ralistischen>® Erkenntnisse in die Verkniipfung eingearbeitet werden konnen und
miissen: Diese verschiedenen Zweige der Geschlechterforschung zeigen zahlrei-
che biografische Erfahrungen auf, die den Weg in ein Studium prigen. Diese
Erkenntnisse sollen im Folgenden in der Bourdieuschen Perspektive mitgedacht

54Bourdieu unterstellt dem biografischen Vorgehen eine ,natiirliche Komplizenschaft*
gegeniiber den Befragten als ,,Ideologen des eigenen Lebens® (Bourdieu 1990: 76): Die
befragte und die befragende Person hitten das gleiche Interesse, namlich, die ,,Sinn-
haftigkeit der berichteten Existenz zu akzeptieren* (ebd.). Den Blick in biografischer
Weise ausschlieBlich auf das Subjekt zu richten, ohne die Bedeutung der Rahmenbe-
dingungen des Feldes und der damit verbundenen objektiven Beziehungen anzuerkennen,
kidme nach Bourdieu dem Versuch gleich, eine Metro-Strecke zu erkléren, ohne das Stre-
ckennetz zu beriicksichtigen (Bourdieu 1990: 80). Der damit implizierten Unvereinbarkeit
von biografietheoretischer und habitustheoretischer Perspektive soll an dieser Stelle nicht
gefolgt werden, da die aktuelle Biografieforschung zwar ihren Fokus auf das Subjekt legen
mag, aber das ,Metro-Netz* nicht auBler Acht ldsst und eine Offnung der beiden Ansitze
zueinander mehr Potential verspricht als ihre kontrastive Gegeniiberstellung.

55Eine theoretische Verkniipfung von Bourdieus Perspektive mit poststrukturalistischen
Ansitzen der Geschlechterforschung ist ebenso von Ambivalenzen geprigt, wie in
Abschnitt 3.1.5 bereits angedeutet wurde: Die herausragende Bedeutung sprachlicher
Diskurse in poststrukturalistischen Ansitzen gegeniiber der stirkeren Betonung vorstruk-
turierter Praxis im Bourdieuschen Sinne verweist auf eine Unvereinbarkeit der beiden
Positionen, die sich kaum auflosen lédsst (zur Unvereinbarkeit der Positionen von Judith
Butler und Pierre Bourdieu siehe auch Fowler 2007). Der Vorwurf gegeniiber diskurstheo-
retischen Positionen hingegen, sie negierten jegliche Materialitdt auflerhalb von Sprache
und Diskurs, soll im Anschluss an Schmeck (2019: 82) an dieser Stelle abgewiesen
werden. Gemein ist beiden Ansitzen, dass sie Berufswahlen nicht auf die Entscheidung
vermeintlich souverdner Subjekte zuriickfiihren, sondern sie als Produkt gesellschaftlicher
Machtverhiltnisse betrachten. Es gilt daher auch hier, diesen gemeinsamen Nenner nutz-
bar zu machen und — bei kritischer Beriicksichtigung ihrer unterschiedlichen theoretischen
Positionen — die Erkenntnisse der jeweils anderen Perspektive zu beriicksichtigen.
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werden: Demnach sind die studienfachwahlrelevanten Erfahrungen eingebettet in
die Sozialisation an einem spezifischen sozialen Ort. So kann vor einem habitus-
theoretischen Hintergrund beriicksichtigt werden, dass und wie etwa Vorbilder,
fachkulturelle Elemente der Sozialisation, Unterrichtserfahrungen oder Vorstel-
lungen von Familiengriindung und -organisation eine Rolle spielen bei dem Weg
in ein spezifisches Studienfach. Dabei konnen mit Wetterer und Bourdieu Stu-
dien(fach)wahlen als vergeschlechtlichte und klassenspezifische Passungsprozesse
begriffen werden, die zum strukturellen (Selbst-)Ausschluss bestimmter Habitus
aus prestigetrichtigen beruflichen Positionen fithren. Um diese Perspektive als
analytische Brille nutzbar zu machen, muss nun noch gekldrt werden, wie die
Dimensionen von Geschlecht und Klasse auf der Grundlage des Habituskon-
zepts und der daran anschlieBenden Milieuforschung zusammengedacht werden
konnen. Es soll also ,ein Schritt zuriick gegangen werden von der spezifischen
Frage iiber die Entstehung von Studien(fach)wahlen, um das Gesamtbild des ihr
zu Grunde liegenden Verstidndnisses von Geschlecht und sozialer Herkunft bzw.
Klasse theoretisch aufzuarbeiten und die Analyse von Studien(fach)wahlen im
Zusammenspiel dieser beiden Dimensionen zu fundieren und empirisch greifbar
zu machen.
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Studien(fach)wahlen im Kontext von
Klasse und Geschlecht: eine
Verkniipfung

4.1 Geschlecht mit Bourdieu gedacht

Studien(fach)wahlen auf der Grundlage des Habituskonzepts zu analysieren,
bedeutet — wie gezeigt wurde —, sie im Rahmen einer beidseitigen Passungskon-
stellation von Individuum und Hochschule bzw. Fachkultur zu betrachten. Damit
geht insbesondere auch die Antizipation eines entsprechendes Berufsfeldes und
der damit verbundenen sozialen Positionierung einher. Um diese das Geschlecht
einschlieBende Perspektive theoretisch wie empirisch nutzbar zu machen, soll im
Folgenden das Bourdieusche Verstindnis von Geschlecht erarbeitet und kritisch
reflektiert werden.

Die Analyse von Geschlechterverhiltnissen ist bereits in Bourdieus Unter-
suchungen der kabylischen Gesellschaft enthalten (Bourdieu 1976), in den
Mittelpunkt stellt er diese allerdings erst mit seinem Aufsatz (Bourdieu 1997a)
und der Monographie (Bourdieu 2005) zur ,,ménnlichen Herrschaft®. Gleichzei-
tig spielt Geschlecht in seinen Analysen immer wieder eine Rolle: Bourdieu
beleuchtet die ungleichen Bildungschancen zwischen M#dchen und Jungen (Bour-
dieu/Passeron 1971: 23 ff.) ebenso wie die Bedeutung von heterosexuellen
Heiratsstrategien zur Sicherung des sozialen Status (Bourdieu 1981: 198 f.), er
blickt auf vergeschlechtlichte Fragen des Geschmacks (Bourdieu 1982: 599) und
natiirlich auf die geschlechtliche Arbeitsteilung (ebd.: 185; Bourdieu 2005: 163).
Dabei geht es in seinen Ausfilhrungen weniger um das Prinzip der Zweige-
schlechtlichkeit an sich und die damit verbundenen bindren und doch vielfiltigen
Minnlichkeits- und Weiblichkeitspraktiken, sondern es geht ihm stets um die
hinter dem Geschlechterverhiltnis verborgenen Herrschaftsmechanismen (Krais
2006: 17).
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Analog dazu versteht er die ,,médnnliche Herrschaft (Bourdieu 2005: 70) als
spezifische Form der symbolischen Herrschaft, die Ménnern systematisch zum
Vorteil bekommt: ,,Manifest wird der den Minnern universell zuerkannte Vor-
rang um einen in der Objektivitit der sozialen Strukturen und der produktiven
und reproduktiven Tatigkeiten, die auf einer geschlechtlichen Arbeitsteilung der
biologischen und sozialen Produktion griinden, welche dem Mann den besseren
Part zuweist, und zum anderen in den allen Habitus immanenten Schemata‘“ (ebd.:
63). Die Rolle der Frauen bei dieser ,,sanften, unsichtbare[n], unmerkliche[n] Dis-
kriminierung* (Bourdieu 1997b: 228) sieht Bourdieu darin, dass ,,alle sozialen
Zwinge (...) sie [die Frauen] dazu bringen, das Verhéltnis mannlich-weiblich zu
inkorporieren und zu verinnerlichen® (Bourdieu 2006: 199). So nimmt ,,... der
Beherrschte den Herrschenden mittels Kategorien wahr, die von der Herrschafts-
beziehung hervorgebracht wurden und von daher im Interesse des Herrschenden
liegen* (Bourdieu 1998: 197), wihrend Minnern die Herrschaft ,,aufgezwungen*
wird (Bourdieu 2005: 195). In der Folge kommt es zu einer umfassenden ,,Unter-
bewertung des symbolischen Kapitals, die die Weiblichkeit mit sich bringt* und
dazu, dass Frauen ,,von den Minnern durch einen negativen symbolischen Koef-
fizienten getrennt sind“ (ebd.: 161 f.). Und auch wenn sich Frauen in den letzten
Jahren in vielen Feldern etablieren konnten und zunehmend fiihrende Positionen
besetzen, bleibt die ,,Struktur der Abstinde* zwischen den sozialen Positionen von
Frauen und Ménnern weiter bestehen, was Bourdieu mit der Analogie des ,,Handi-
kaprennens® illustriert (ebd.: 158 f.). Frauen besetzen nach wie vor in der Tendenz
eher unsichere und niedrige Berufspositionen, sie dominieren in schlecht vergiite-
ten Feldern wie den meisten sozialen Berufen und wenn sie Herrschaftspositionen
einnehmen, dann sind diese iiberwiegend in den ,,untergeordneten Regionen des
Feldes der Macht“ angesiedelt — etwa im Journalismus, den Medien oder dem
Unterrichtswesen (Bourdieu 1997b: 226 f.)!

Aufrechterhalten werden diese Prinzipien der gesellschaftlichen Organisation
im Sinne der ,minnlichen Herrschaft“ durch die bereits erwihnte Verinnerli-
chung der sozialen Zwiénge auf Seiten der Individuen — also durch den Habitus,
den Bourdieu als ,,vergeschlechtlicht und vergeschlechtlichend* (Bourdieu 1997a:
167) beschreibt: Er ist sozial vorstrukturiert, da sich die sozialen Herrschafts-
und Ausbeutungszwinge in ihn eingelagert haben, und durch ihn und die mit
ihm inkorporierten Muster der Wahrnehmung, Bewertung und Handlung wird
Geschlecht hergestellt. Diese vergeschlechtlichten und vergeschlechtlichenden

IDje Parallelen zu Wetterers professionssoziologischen Erkenntnissen (2002) und zu den
strukturtheoretischen Ansidtzen der Geschlechterforschung (etwa Becker-Schmidt 2008)
sind unverkennbar.
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habituellen Dispositionen begriinden etwa die groBere Nihe von Frauen zu
Dienstleistungsberufen oder ihre soziale Zustdndigkeit fiir die Reproduktion von
sozialem Kapital — beispielsweise, in dem sie die Familienbeziehungen auf-
rechterhalten. Gleichzeitig kommt hier die Bedeutung der sozialen Klasse ins
Spiel, die sich gleichfalls in den Habitus einlagert: So fithre nach Bourdieu
etwa eine Arbeiterin Dienstleistungstitigkeiten ,,weniger verschleiert, veredelt®
(Bourdieu 1997b: 222 f.) aus als eine Aristokratin. Wihrend eine amerikanische
Frau der Mittelklasse mit den Verwandten beider Familien telefoniere, versende
eine Frau der Oberklasse Einladungen fiir Empfinge — im Resultat sieht man
geschlechtsspezifische Dispositionen in klassenspezifischem Gewand. Die weib-
lichen Dispositionen sind demnach unterlegene Dispositionen im Vergleich zu
den Minnern der gleichen Klasse. Sind aber iiberlegene im Vergleich zu anderen
weiblichen Dispositionen (ebd.) und es kann nicht von den weiblichen Disposi-
tionen gesprochen werden. Vielmehr bieten sich ,,[d]ie Dinge (...) als machbare
oder nicht machbare, selbstverstindliche oder undenkbare, normale oder unge-
wohnliche fiir diese oder jene Kategorie d. h. insbesondere fiir einen Mann oder
eine Frau (in dieser oder jener Lage) dar* (Bourdieu 2005: 101). Geschlecht und
Klasse spielen untrennbar zusammen in der Konstitution sozialer Ungleichheit —
oder mit Bourdieus Worten: ,,Die geschlechtsspezifischen Merkmale sind ebenso
wenig von den klassenspezifischen zu isolieren wie das Gelbe der Zitrone von
ihrem sauren Geschmack* (Bourdieu 1982: 185).

Das spiegelt sich auch im Habitus wider, in dem beide Dimensionen mitein-
ander verwoben sind. In einem Vergleich bezeichnet Bourdieu das Geschlecht
als eine ,,ganz fundamentale Dimension des Habitus, die, wie in der Musik die
Kreuze oder Schliissel, alle mit den fundamentalen sozialen Faktoren zusam-
menhingenden sozialen Eigenschaften modifiziert (Bourdieu 1997b: 221 ff.).
Dabei neigt Bourdieu ,,zu der Annahme, dal man lernt, eine Frau zu sein, aber
man lernt immer gleich, Tochter oder Frau eines Arbeiters, Tochter oder Frau
eines leitenden Angestellten zu sein. (...) Die Geschlechtssozialisation ist von der
Sozialisation fiir eine soziale Position nicht zu trennen‘ (ebd.). Im gleichen Inter-
view konkretisiert er kurz darauf seine Vorstellung vom Verhiltnis von Klasse
und Geschlecht — und dies mag ein Grund sein, warum ihm die Frauen- und
Geschlechterforschung regelmiBig mit Kritik oder zumindest Skepsis begegnet:
,Mir scheint, die Klassensozialisation ist grundlegend, selbst wenn sie zutiefst
von der Geschlechtssozialisation beeinflufit wird*“ (ebd.: 224 f.). Doch Bourdieu
relativiert schlieflich seine Einschétzung und schlief3t:

,Aber vielleicht miissen wir dieses Problem schlicht und einfach fallenlassen, weil
wir nicht die Mittel haben, es zu entscheiden: Was wir beobachten, das sind immer
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gesellschaftlich und geschlechtlich konstruierte Habitus. (...) Man kann wissen-
schaftlich nicht auseinanderhalten, was der Klasse und was dem gender zukommt.
Das ist eine Frage, die ideologische Interessen ins Spiel bringt. Was in der Sozialisa-
tion, d. h. in einer vergeschlechtlichten, geschlechtlich bestimmten sozialen Position
erworben wird, das ist eine vergeschlechtlichte, geschlechtlich spezifizierte soziale
Disposition” (Bourdieu 1997b: 224 f.).

Denkt man Geschlecht mit Bourdieu, ist es also eine fundamentale Ungleichheits-
dimension, die sich zeitgleich mit der sozialen Klasse in den Habitus einschreibt
und ihn prégt. Im Ergebnis gibt es einen Habitus, der beide Dimensionen umfasst
und die sich analytisch nicht voneinander trennen lassen.?

Was die sozialwissenschaftliche Geschlechterforschung anbelangt, ,.stellte
Bourdieus Werk eine Herausforderung dar* (Schliiter/Faulstich-Wieland 2009:
211). Nichtsdestotrotz hat seine Arbeit prigenden Eingang in einige ihrer Ansitze
gefunden: So betont Beate Krais die ,,ganze Reihe von Affinititen zwischen sei-
nem analytischen Zugang zur sozialen Welt und feministischen Ansitzen einer
,geschlechtssensiblen® Gesellschaftstheorie® (Krais 2001: 318). Sie konkretisiert
das Konzept des Habitus als vergeschlechtlichten und vergeschlechtlichenden
und stellt heraus, dass die Verinnerlichung der geschlechtlichen Arbeitstei-
lung als Kernstiick der Vergeschlechtlichung des Habitus gefasst werden kann
(Krais/Gebauer 2002: 49; Krais 2006: 20). Auf diesem ,banalen Element der
Arbeitsteilung (...) [baue] eine symbolische Ordnung auf, die hochkomplex,
differenziert und enorm variationsreich ist* (Krais 2006: 20) und die bei Min-
nern wie Frauen ,,in Fleisch und Blut iibergegangen® und ,,zur eigenen ,Natur‘*
(Krais 1993: 217) geworden ist. Zugleich 16st laut Krais das Habituskonzept
die geschlechtertheoretische Entgegensetzung von ,sex‘ und ,gender‘ als biolo-
gisches und soziales Geschlecht auf (Kessler/McKenna 1985 [1978]): So ist der
Habitus Speicher sozialer Erfahrung und damit das ,,Korper gewordene Soziale* —
eine Dichotomisierung von biologischer und korperlicher Dimension sei miiflig
(Dolling/Krais 2007: 18 ff.). Und schlie3lich weist Krais auf die moglicherweise
widerspriichlichen Anteile im Habitus hin, denn gerade mit Blick auf Klasse und
Geschlecht ,,wird deutlich, dafl im Zusammenwirken dieser beiden Dimensionen
eine Fiille von Reibungspunkten, von heterogenen Erfahrungen fiir das Subjekt
angelegt sind“ (Krais 1993: 220).

2So wird auch im empirischen Teil dieser Arbeit Geschlecht als Dimension des Habi-
tus gefasst. Dies impliziert durchaus ein sozialkonstruktivistisches Geschlechterverstindnis
(vgl. West/Zimmerman 1987), das durch den Bourdieuschen Blick allerdings strukturell
riickgebunden und intersektional verwoben wird.
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Hier schlielen auch die an Bourdieu ankniipfenden Arbeiten von Steffani Eng-
ler an, die etwa bei der Analyse von studentischen Lebensstilen feststellt, dass
Geschlecht einmal in den Vorder- und einmal in den Hintergrund tritt — nimlich
je nachdem, ob es sich um ein ,korpernahes‘ Merkmal handelt oder nicht (Eng-
ler 1997; Engler 1993a). Sie modifiziert daher das Bourdieusche Zitat ,,Wie einer
spricht, tanzt, lacht, liest, was er liest, was er mag, welche Bekannte und Freunde
er hat usw. — all das ist eng miteinander verkniipft“ (Bourdieu 1992a: 32) fol-
gendermallen: ,,Wie sie wohnt, sich einrichtet und schlift, ist eng verkniipft mit
dem jeweiligen Studienfach; was sie gerne i3t und wo sie ihre Kleidung erwirbt,
ist eng verkniipft mit dem Geschlecht™ (Engler 1997: 324). Wie Krais stellt auch
Engler heraus, dass sich durch die Denkwerkzeuge Bourdieus Dominanz- und
Herrschaftsverhéltnisse analysieren und sich dabei Geschlecht in seiner struktu-
rierten und strukturierenden Funktion fassen ldsst (Engler 2013: 250 ff.). Doch
nicht nur die studentischen Lebensstile sind aus Bourdieuscher Perspektive ver-
geschlechtlicht: Fiir das Feld der Wissenschaft allgemein stellt Sandra Beaufays
(2003) fest, dass in ihm Mechanismen der Abdringung wirken, innerhalb derer die
Konstruktion des ,.leistungsfiahigen, individuellen Genies® eine ménnliche ist, die
zum systematischen Ausschluss von weiblich-vergeschlechtlichten Habitus fiihre
(ebd.: 240 ff.).

Kritisch an Bourdieus Arbeiten angemerkt wird von Seiten der Geschlech-
terforschung wiederum, dass er entscheidende Transformationsprozesse der ent-
wickelten kapitalistischen Gesellschaften ausblende, so etwa eine Aufweichung
der Sphiren von Offentlichkeit und Privatheit (Rademacher 2002). Zugleich setzt
Claudia Rademacher hier an und verbindet die Bourdieusche Perspektive mit
aktuellen Standpunkten der Geschlechterforschung, die strukturalistische Ver-
kniipfungen zulassen, wie jene aus der Professionssoziologie (Wetterer 2002).
Dass sich das Habituskonzept entgegen der Vorwiirfe des Strukturdeterminis-
mus auch eignet, um sein schopferisches Erfindungsreichtum zu analysieren,
verdeutlicht im Rahmen der Geschlechterforschung wiederum etwa Flavia Guer-
rini (2011): Sie arbeitet heraus, dass uneindeutige Geschlechtlichkeiten wie Drag
Kings den Blick auf Bewegungen im Habitus ermdglichen.

Dass Bourdieu und die daran anschlieBenden Arbeiten das Geschlecht nur
ungeniigend behandeln, wird aus geschlechtertheoretischer Sicht ebenso regel-
maBig kritisiert (Koppetsch 2001: 109; Meuser 2006: 114). Dem kann jedoch die
Ansicht entgegen gesetzt werden, dass Bourdieu die geschlechtliche Dimension
des Habitus durchaus als omniprédsent und fundamental bedeutsam fiir die Kon-
stitution sozialer Ungleichheit konstruiert. So fiihren Ulle Jager, Tomke Konig
und Andrea Maihofer (2015: 24) an, dass Bourdieu seinen sonst zentralen Begriff
des Feldes in der ,,miannlichen Herrschaft® nicht verwendet und fiihren das darauf
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zurlick, dass die geschlechtliche Dimension des Habitus ,.fiir Bourdieu nicht auf
ein bestimmtes Feld zu reduzieren [ist], sondern (...) alle gesellschaftlichen Felder
gleichermallen [durchzieht] und (...) damit auch in die Analyse aller sozialen Fel-
der einzubeziehen [ist]“. Dieser Deutung folgend ist die Tatsache, dass Bourdieu
das Geschlecht nicht in all seinen Arbeiten herausgehoben zum Gegenstand sei-
ner Betrachtungen gemacht hat, kein Zeichen dafiir, dass es fiir seine Theorie
zur sozialen Ungleichheit wenig bedeutsam wire — sondern im Gegenteil dafiir,
dass Geschlecht in all seinen Analysen sozusagen stindig im Hintergrund ,mit-
lauft® und als fundamentale Ungleichheitsdimension im Zusammenwirken mit der
sozialen Klasse essentielle Bedeutung hat.

Von diesen teilweise kritischen und sonst produktiven Beziigen der Geschlech-
terforschung auf Bourdieu abgesehen, ldsst sich festhalten, dass das geschlech-
tersoziologische Potential seiner Arbeiten — auch aufgrund des aktuell domi-
nanten poststrukturalistischen Fokus der Geschlechterforschung — noch nicht
ausgeschopft ist. Sein Habitusbegriff, der die Entgegensetzung von korperlicher
und sozialer Dimension iiberwindet und verschiedene Ungleichheitsdimensionen
zugleich umfasst, bietet sich geradezu fiir intersektionale Arbeiten an — nicht
ohne Grund weist etwa Helma Lutz in einem Vortrag auf das Potential der Bour-
dieuschen Perspektive hin, ,,Analysen von Intersektionalitit zu revolutionieren*
(ebd.). Zugleich lohnt es sich, an seinem Verstindnis von Klassen als habituss-
pezifisch handelnde Klassen anzusetzen, um die Bedeutung von Geschlecht dafiir
herauszuarbeiten. Das soll im Folgenden getan werden.

4.2 Im Anschluss an Bourdieu: Das Konzept sozialer
Milieus

4.2.1 Schicht, Milieu, Klasse

Um die sozialen Logiken von Studien(fach)wahlen im Zusammenspiel von
sozialer Herkunft und Geschlecht auf der Grundlage des Habituskonzepts her-
ausarbeiten zu konnen, bedarf es eines genaueren Blicks auf das ihm zu Grunde
liegende Verstindnis von ,sozialen Klassen‘ ebenso wie einer Abgrenzung von
,sozialen Schichten®.

Soziale Schichten umfassen grundsitzlich Gruppen von Menschen, die durch
gleiche oder &dhnliche Auspridgungen von einem oder mehreren Merkmalen
(Einkommen, Bildung, Prestige) der gleichen definierten ,Schicht’ angehoren
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(Solga/Berger/Powell 2009: 25 ff.). Empirisch ausgedriickt werden die bundes-
deutsche Schichtstruktur und ihre zunehmende Ausdifferenzierung durch ver-
schiedene Modelle wie das ,,Dahrendorf-Haus®, die ,,Bolte-Zwiebel*“ oder das
,GeiBler-Haus* — Modelle, denen tendenziell vier Grenzen gesetzt sind (Bre-
mer 2007a: 28): Erstens gehen sie von Berufen, also von der Erwerbssphire
aus, wodurch andere Lebensbereiche wie Freizeit und Lebensform aus dem
Blick geraten. Zweitens unterstellen sie — zumindest tendenziell — ein ,,Sein-
Bewusstseins-Schema®, da sie von der 6konomischen bzw. beruflichen Situation
auf das Denken und Verhalten der Menschen schlieBen. Drittens ermoglichen
sie nur eine vertikale Unterscheidung, horizontale Differenzen in der gleichen
Schicht koénnen durch sie nicht erfasst werden. Und viertens konnen durch sie
geschlechtliche Ungleichheiten nicht bzw. nicht geniigend abgebildet werden
(Steinriicke 2006: 71): Zum einen wird durch den ausschlieBlichen Bezug auf
die Erwerbssphire die geschlechtliche Arbeitsteilung — also v. a. die weibliche
Zustindigkeit fiir die Reproduktionsarbeit — nicht als eigenstindige Quelle sozia-
ler Ungleichheit gefasst. Und zum anderen werden als statistische Einheit zumeist
,Haushalte* erhoben, in denen Frauen in einen homogenen Familienstatus ein-
geordnet werden. Eine differenzierte Betrachtung vergeschlechtlichter oder gar
vergeschlechtlichender Soziallagen ist auf dieser Basis nicht moglich.

An diesen Grenzen setzen Milieukonzepte an, die seit den 1970ern davon
Abstand nehmen, soziale Gruppen sozial- und berufsstatistisch zu denken und
stattdessen auch die alltdgliche Lebensweise in den Fokus nehmen (Bremer
2007b: 119): ,Objektive* Faktoren konnen zwar Hinweise auf bspw. Bildungsent-
scheidungen sein, aber davon kann nicht auf die Lebenspraxis selbst geschlos-
sen werden — das den Schichtmodellen inhirente Sein-Bewusstsein-Schema
wird damit aufgehoben. Durch die explorative Milieuforschung wurde so bei-
spielsweise empirisch gezeigt, dass die Kategorie der ,Arbeiter*innen‘ fiinf
unterschiedliche Typen von Lebensweisen umfasst (ebd.).

Dabei existieren in der Milieuforschung verschiedene Konzepte, die zum
Teil auf unterschiedlichen Grundannahmen beruhen. ,Empirisch gefunden*
(Bremer 2007a: 29) wurden soziale Milieus erstmals durch die Sinus-
Lebensweltforschung: Dieses Milieumodell betont besonders die Ebene der
Asthetik und des sich stirker wandelnden Lebensstils, also die ,horizontale
Ebene‘ der Sozialstruktur. In den darauffolgenden Entwicklungen von Milieumo-
dellen kann insbesondere entlang der Linien von Lebensstil- und Ungleichheits-
forschung unterschieden werden. Die Lebensstilforschung (etwa Schulze 1992)
schlieft an die Individualisierungsthese nach Ulrich Beck (1983) an: In diesen
Milieukonzepten sind entsprechend die vertikale Dimension sozialer Ungleich-
heit und sozio-okonomische Unterschiede wenig bedeutsam. Diese Annahme
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des Bedeutungsverlusts von sozio-okonomischen Unterschieden teilen die Ver-
treter*innen der Ungleichheitsforschung (etwa Vester 2001; Bremer/Lange- Vester
2014b) nicht3:

»Soziale Milieus stellen die ganze Lebensweise, die ,Kultur des Alltags®, in den
Mittelpunkt. Menschen eines Milieus dhneln sich in ihren Vorlieben und Haltungen
zu Arbeit und Bildung, zu Familie und Freunden, zur Freizeit und auch zur gesell-
schaftlichen Partizipation. Individualisierung und Pluralisierung sind nicht, wie von
vielen in Anlehnung an Beck (...) vermutet, gleichzusetzen mit der Auflosung
von sozialen Grofigruppen. Vielmehr lassen sich (mit vielfdltigen Unterschieden
im Detail) nach wie vor Gruppen mit dhnlichen Grundhaltungen bzw. mit einem
dhnlichen ,Habitus‘ finden (...)* (Bremer 2007a: 28 f.).

Die beiden Milieuansitze stehen sich damit je nach Auslegung mehr oder weni-
ger kontrir gegeniiber und lassen sich zugespitzt unter den Stichworten der
,Determination* und ,,Freiheit” (Bremer/Lange-Vester 2014a: 18) klassifizieren.
Mittlerweile hat sich zumindest ein Minimalkonsens zwischen ihnen entwickelt,
nach dem es nicht um den Gegensatz volliger Freiheit und volliger Unfreiheit
geht und auch nicht um das Primat entweder des Individuums oder der Struktur
(ebd.)*>.

Die Vertreter*innen der Ungleichheitsforschung sind dabei zugleich ,,Vertreter
einer praxeologischen Klassenanalyse® (Vester 2013: 130): Was das Verstdndnis
von sozialer Klasse angeht, grenzt sich Vester etwa von Beck ab und verweist auf
zwei mogliche Lesarten der Marxschen Klassentheorie (Vester 2010). So folge
Beck dem ,,offiziellen Marxismus®, der von einer ,,Kausalkette* ausgehe, ,,in der

3Vester und andere beziehen sich in ihrer theoretischen Fundierung zum sozialen Milieu
u. a. auf Emile Durkheim (2016 [1988]) der das soziologische Konzept sozialer Milieus
im Kontext der gesellschaftlichen Arbeitsteilung eingefiihrt hat (vgl. etwa Vester 2015:
144).

47Zuweilen werden sie auch filschlicherweise ,in einen Topf geworfen® als ,,Vertreter der
Theorien Neuer Sozialer Ungleichheit®, die die Vorstrukturiertheit des Habitus ausblenden
und lediglich selektiv seine generative Funktion herausstellen wiirden, welche die ,Wahl*
eines Lebensstils ermogliche (vgl. Konig 2017: 33) — eine Auslegung, die — wenn {iiber-
haupt — nur auf die Vertreter*innen der Individualisierungsthese zutrifft, in keinem Fall
aber auf die Vertreter*innen der Ungleichheitsforschung nach Vester (2001), die an den
Klassenbegrift von Bourdieu anschliefen und den Habitus theoretisch wie empirisch als
vorstrukturiert und strukturierend begreifen.

5 Abgesehen von diesen beiden zentralen Striingen der Milieuforschung finden immer wie-
der verkiirzte bzw. unklare Beziige auf den Milieubegrift statt oder es werden neue, eigene
Milieuansitze entwickelt und empirisch bearbeitet — im Fall der Geschlechterforschung
etwa bei Koppetsch (2001), was in Abschnitt 4.2.3 genauer betrachtet wird.



4.2 Im Anschluss an Bourdieu: Das Konzept sozialer Milieus 105

das Politische aus dem Okonomischen folgt, aus einer mechanischen Abfolge
von Krise, Verelendung, Emporung, Eroberung der Staatsmacht und Umgestal-
tung der Gesellschaft von oben“ (ebd.: 40 f.). Diese Lesart bezeichnet Vester
als ,,subjektlosen geschichtlichen Automatismus* (ebd.: 34 ff.) und sieht Marx
missverstanden. Stattdessen folgt Vester einem akteursorientierten ,,alternativen
Marxismus®, der von einer ,,Logik der Praxis“ ausgehe (ebd.: 37 f.): So sind
Klassen nicht substantiell und dem Klassenkampf vorgingig, sondern umgekehrt
sind soziale Klassen das Resultat von Klassenkdmpfen — soziale Klassen erzeu-
gen sich also selbst erst durch ihre Praxis. Mit Edward P. Thompson, der an
die historischen Analysen von Marx ankniipft (Vester 2013: 134) und zentraler
Bezugspunkt fiir Vesters Klassenverstindnis ist, 1dsst sich dieses auf den Punkt
bringen: ,,Ich betrachte Klasse nicht als eine ,Struktur‘ oder gar als eine ,Katego-
rie‘, sondern als etwas, das sich unter Menschen, in ihren Beziehungen, abspielt
(...)* (Thompson 1987: 7).

Dieses relationale und praxeologische Klassenverstindnis setzt auch Bour-
dieu an, gleichwohl er sich nicht explizit auf die unorthodoxe marxistische
Lesart bezieht (Vester 2013: 138)°. So sind Klassen als ,,Ensembles von Akteu-
ren mit dhnlichen Stellungen* fiir ihn lediglich ,,Klassen auf dem Papier” und
,,von theoretischer Natur®, also ,,keine reale[n], effektive[n] Klasse[n]“, sondern
vielmehr ,,wahrscheinliche Klasse[n]* (Bourdieu 1985: 12). Stattdessen legt Bour-
dieu ein praxeologisches Klassenverstindnis an, in dem der Habitus zugleich
»~Erzeugungsprinzip* wie auch ,,Klassifikationssystem® ist (Bourdieu 1982: 278).

Wie fiir Bourdieu die Praxis der Akteur*innen — ihr Habitus — mafigeblich
ist fiir die Konstitution sozialer Klassen, ist sie es ebenso fiir die Konstitution
sozialer Milieus: So konnten Vester und andere eine ,,Briicke zwischen Milieu-
forschung und Habitustheorie schlagen® (Miiller/Zimmermann 2018: 3), indem
sie den Habitus als ,,milieustiftendes Prinzip* begreifen (Bremer 2004: 47), da
er in den Milieus erworben wird und diese gleichzeitig durch den Habitus der
Akteur*innen konstituiert werden. Der Habitus entwickelt sich von der Kindheit
an in der Auseinandersetzung mit dem sozialen Umfeld und verweist auch Jahre
danach noch auf die Bedingungen, die ihn hervorgebracht haben:

6Stattdessen grenzt sich Bourdieu von Marx ab: Dabei unterstellt er ihm ein substantielles
Klassenverstindnis (Bourdieu 1985: 9), das ,konstruierte und reale Klasse gleich[setze]*
und eine Unterscheidung zwischen ,,Klasse-an-sich” und ,,Klasse-fiir-sich* vornehme und
diese in iibergangsartige Beziehung zueinander setze. An dieser Stelle nimmt Bourdieu
also Abstand vom ,offiziellen Marxismus‘ und beruft sich dabei auf einen vermeintlich
marxistischen Begriff (,,Klasse-an-sich®), der so von Marx allerdings nie benutzt wurde,
wie Vester in einer Analyse dessen Gesamtwerks zeigt (Vester 2008).
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,Der Habitus fiihrt als eine Art Wegweiser durch das Leben. Dass dies iiberwiegend
unbewusst und wie automatisch geschieht, wird erst auf der Grundlage bestimm-
ter, langfristig eingelibter Sichtweisen moglich, die auf die im Herkunftsmilieu
gegebenen Bedingungen verweisen und die im Laufe der Zeit mit zunehmend
schlafwandlerischer Sicherheit praktiziert werden” (Bremer/Lange-Vester 2014a:
13).

Die im sozialen Umfeld vorgefundenen Ressourcen sind damit die Handlungs-
voraussetzungen fiir die Aneignung der eigenen Moglichkeiten und Grenzen
(Lange-Vester/Teiwes-Kiigler 2013a: 149) und der Habitus spiegelt nicht einfach
die okonomischen Bedingungen wieder, sondern ist ,,das Ergebnis von relativ
autonomen Sozialisationsprozessen in den Milieus* (Vester 2015: 147). Nach Ves-
ter und anderen sind soziale Milieus demnach Gruppen mit dhnlichem Habitus
(Vester 2001: 24 f.) und im entsprechenden Modell sind die sozialen Milieus
nicht nach der sozialen Position aufgrund ihrer Kapitalverteilung positioniert —
wie etwa Bourdieu soziale Position im sozialen Raum verortet —, sondern nach
dem Typ ihres Habitus (der wiederum eng verbunden ist mit dem Vorhandensein
von Kapitalien) (Bremer 2004: 54).

Zusammenfassend machen mehrere Aspekte das Milieukonzepts nach Vester
und anderen besonders anschlussfahig fiir die vorliegende Arbeit: Erstens legt
das Vestersche Konzept ein akteursorientiertes und praxeologisches Verstindnis
von ,sozialen Klassen‘ an und nimmt damit Abstand von einer substantiellen
Definition, die soziale Klassen als ,,wirklichkeitsferne Artefakte* (Vester 2013:
130) erscheinen ldsst. Zweitens beriicksichtigt das Vestersche Konzept — etwa
im Gegensatz zur Sinus-Milieuforschung — im Besonderen die vertikale Dimen-
sion von Ungleichheit, die das Gefiige sozialer Positionen sowie die mit ihm
verwobene ,ménnliche Herrschaft® umfasst. Drittens geht das Vestersche Kon-
zept iiber ebendiese vertikale Dimension hinaus, indem es — im Gegensatz zu
Modellen sozialer Schichtung — auch die horizontale Ebene der Alltagskultur
umfasst. Und viertens ist es nach Vester und anderen der Habitus, der die Ange-
horigen eines Milieus miteinander verbindet, was wiederum auf das Potential
des Habituskonzepts fiir die Analyse vergeschlechtlichter Praktiken verweist (wie
es in Abschnitt 4.1 herausgearbeitet wurde). Deshalb wird im Folgenden zuerst
die empirisch erhobene Milieulandkarte nach Vester vorgestellt, um das Kon-
zept sozialer Milieus anschliefend systematisch mit der Dimension des sozialen
Geschlechts zu verkniipfen.
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4.2.2 Milieulandkarte nach Vester

Auf der Grundlage der dargestellten Verbindung von Habitus und sozialem Milieu
wurde die Landkarte der sozialen Milieus entwickelt (s. Abbildung 4.1), die das
Ergebnis von mittlerweile tiber 900 qualitativen Interviews ist, die typologisch
ausgewertet und mit reprasentativen quantitativen Datensétzen trianguliert wurden
(Lange-Vester/Teiwes-Kiigler 2013a: 154).

Dieser Logik des Milieumodells folgend konnen fiinf ,Traditionslinien®
von sozialen Milieus unterschieden werden, die sich als genealogische Linien
verstehen lassen und in denen frilhere Klassenstrukturen weiterhin erkennbar
sind — sie sind also historisch lang gewachsen und deshalb (relativ) konstant
(Lange-Vester/Teiwes-Kiigler 2013a: 154). Die Traditionslinien von ,,akademi-
scher Intelligenz*“ und ,,Macht und Besitz* unterscheiden sich insbesondere durch
die unterschiedliche Ausrichtung ihrer Reproduktionsstrategien: Wihrend diese
in der Linie von Macht und Besitz eher am Erwerb von sozialem Kapital orien-
tiert sind und mit hierarchiegebundenen Habitusmustern einhergehen, geht es in
der Linie der akademischen Intelligenz stirker um den zunehmenden Erwerb von
kulturellem Kapital und um die damit verbundenen wachsenden Autonomiean-
spriiche (ebd.: 150). Zugleich wird in der Traditionslinie von Macht und Besitz
ein stirker reprisentativer Lebensstil verfolgt und mehr Wert auf Disziplin, Ord-
nung, Autoritit und die Einordnung in Hierarchien gelegt — in der Traditionslinie
der akademischen Intelligenz dagegen stehen stérker idealistische Ziele im Fokus
und es wird eine Abgrenzung von Macht- und Konkurrenzstreben vorgenommen
(tendenziell im Milieumodell ,rechts oben‘ zu finden). Beide Traditionslinien
oberhalb der Distinktionslinie verbindet wiederum ihr Herrschaftsanspruch und
ihre exklusive Lebenspraxis, sie pflegen einen ,feinen‘ und individuellen Lebens-
stil und gehen auf Distanz zum ,gewohnlichen® Geschmack. Im mittleren Bereich
des Milieumodells lédsst sich zwischen der ,stidndisch-kleinbiirgerlichen* Tradi-
tionslinie und der Traditionslinie von ,Facharbeit und praktischer Intelligenz®
unterscheiden: In diesen ,,respektablen Milieus* sind Karriere und Aufstiegsstre-
ben keine zentralen Motive, sondern eher schrittweise Strategien, um sich in
Bildung und Beruf weiterzuentwickeln. Beide streben nach sozialer Anerken-
nung und geachteten, stetigen Lebensweisen. Die Stindisch-Kleinbiirgerlichen
wiederum orientieren sich dabei stirker an der Einbindung in hierarchische Struk-
turen, an Status und an Prestige. Die Milieus der Facharbeit dagegen setzen
auf Autonomie, Leistung und Kompetenz. Dementsprechend finden sich in der
stdndisch-kleinbiirgerlichen Linie vor allem kleine Beschiftigte, Selbststéindige
und Angehorige traditioneller Berufe mit materiell und kulturell eher geringen
Ressourcen. Sie suchen Sicherheit in der Familie, in der Arbeit und der Politik.
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Abbildung 4.1 Landkarte sozialer Milieus nach Vester und anderen. (Quelle: Teiwes-
Kiigler/Lange-Vester 2018: 118)
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Von den konventionellen, autoritdren Habitusmustern grenzen sich die jlingeren
Fraktionen der Traditionslinie (etwa die modernen biirgerlichen) zunehmend ab.
Generationale Unterschiede finden sich auch in der Traditionslinie der Facharbeit:
Die Milieus hier eint ihr Fokus auf kontinuierlicher Weiterbildung, auf Solidaritt
in der Familie, Nachbarschaft und unter Kolleg*innen und sie folgen einem aske-
tischen Arbeitsethos und zeigen hohe Leistungsbereitschaft. Wihrend sich bei der
dlteren Generation (dem Traditionellen Arbeitnehmermilieu) allerdings noch ein
eher bescheidener Habitus zeigt, hat die jiingere (etwa im Leistungsorientierten
Arbeitnehmermilieu) schon enorm an Bildung, Autonomie und Teilhabechancen
gewonnen. Die unterprivilegierten Milieus schlieBlich lassen sich nochmals in
drei Gruppen unterteilen: So suchen die ,konservativen Statusorientierten* Schutz
in Hierarchien um ihre Lebenslage zu bewiltigen, die ,,arbeitnehmerischen Resi-
gnierten setzen auf gewerkschaftliche Schutzmacht und die ,,Unangepassten®
orientieren sich an modernen Lebensstilen, Selbstverwirklichung und teilweise
an Bildung (Bremer/Lange-Vester 2014a: 15; Teiwes-Kiigler/Lange-Vester 2018:
120 ft.).

Auf der Grundlage des Konzepts sozialer Milieus sind Praktiken der Lebens-
fiihrung in unterschiedlichen Bereichen wie Bildung, Beruf und Familie durch
den Habitus miteinander verkniipft und prigen die Konstitution sozialer Ungleich-
heit. Unter Beriicksichtigung der Ausfiihrungen iiber Geschlecht in Bourdieuscher
Perspektive sowie iiber unterschiedliche Klassenbegriffe und Milieumodelle mit
ihrem jeweils spezifischen Verstindnis von sozialer Ungleichheit, stellt sich die
Frage, wie die Dimensionen von Klasse bzw. Milieu und Geschlecht nun kon-
zeptionell zusammengedacht werden konnen, um ihr Zusammenwirken in der
Entstehung von Studien(fach)wahlen theoretisch und empirisch fundiert zu fassen.

4.2.3 Geschlecht in der Milieuforschung

Wihrend die Dimension von Geschlecht im Milieumodell nach Vester konzeptio-
nell inbegriffen ist, steht sie nur einige wenige Male explizit im Interesse dieses
Forschungskontextes: So wurden etwa die Strategien der tdglichen Lebensfiihrung
und der Erwerbsorientierung (Volker 2014; Volker 2004) und die milieuspezifi-
schen Strategien zum Umgang mit der ,Wende‘ (Lange 1993) von Frauen aus
den ,neuen‘ Bundeslindern herausgearbeitet und es wurde gezielt das Leistungs-
orientierte Arbeitnehmermilieu beleuchtet, um vergeschlechtlichte Positionen und
Einstellungen herauszuarbeiten (Vester/Gardemin 2001).

Ganz grundsitzlich zeigt sich dabei, dass es in allen Milieus etwa gleich viele
Frauen wie Ménner gibt (Vester 2001: 55), dass es also etwa genauso viele Frauen
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wie Minner des gleichen Mentalitits- bzw. Habitustypus gibt. Das fiihrt Ves-
ter auf den Zusammenhang zwischen dem (statistisch zumeist heterosexuellen)
Zusammenleben in Haushalten und dhnlichen Grundhaltungen des Habitus zuriick
(ebd.: 247).7 Gleichzeitig lisst sich in den Milieus eine geschlechtliche Segrega-
tion in Form einer vertikalen ,Unterschichtung‘ von Frauen feststellen, was ihre
berufsbezogenen Positionen angeht: So enden etwa die Berufsgruppen von Frauen
im Leistungsorientierten Arbeitnehmermilieu ungefdhr in der mittleren Hohe des
Milieus, ,,wie an einer imagindren Grenze* — damit haben ,,nur Ménner (...) die
Chance, den gesamten Berufsraum auszufiillen® (Vester/Gardemin 2001: 480).
Zusitzlich werden Frauen in allen Milieus in mehr oder weniger groSem Aus-
maf} bei gleicher beruflicher Qualifikation geringer entlohnt. Die Qualifikation
von Frauen wird also bedingt durch die Mechanismen der ,,patriarchalen (...)
Klassenherrschaft* , iiberproportional abgewertet (Vester/Gardemin 2001: 479).8
Nach Vester und Gardemin driickt sich so auf der vertikalen Ebene die ménnli-
che Herrschaft aus, wihrend auf der horizontalen Ebene zusétzlich die sektorale
Arbeitsteilung entlang der Unterteilung in ,produzierende‘ und ,dienstleistende*
Tatigkeiten deutlich wird (ebd.: 465 ff.).

Doch nicht nur das — auch die milieuspezifischen Habitus sind vergeschlecht-
licht:

»Insgesamt bestitigt die Typologie der Milieus bereits, dass die gesamte Gesell-
schaft sich nach dem Milieu-Habitus oder, wenn man will, dem Klassen-Habitus
gliedert. Auf der Ebene der Alltagsmilieus, d. h. der Ethiken der alltiglichen
Lebensfiihrung, haben wir keine tiefgehenden Unterschiede zwischen Méannern und
Frauen gefunden. Es gibt keine eigenen weiblichen Milieus, und der Anteil der
Frauen ist in den Milieus annédhernd gleich grofl wie der der Ménner. Die Unter-
schiede der Geschlechter beginnen, wie Frerichs und Steinbriicke betonen, erst
als Differenzierung innerhalb des Rahmens eines Habitus* (Vester/Gardemin 2001:
458).

"Dieser Zusammenhang findet sich so #hnlich auch bei Bourdieu, der die Paarbildung als
konstitutives Element der Klassenreproduktion greift (Bourdieu 1982: 734) und die auf der
Grundlage von Habitusihnlichkeiten zustande kommt: ,,Oft schon von Anfang zueinander
passend, passen sich die Partner im Zuge gegenseitiger ,Akkulturation‘ immer noch mehr
einander an. Da} ein Habitus sich im anderen wiedererkennt, steht am Ursprung der
spontanen Wahlverwandtschaften, an denen soziale Ubereinstimmung sich orientiert (...)*
(Bourdieu 1982: 375).

8Diese Mechanismen der patriarchalen Klassenherrschaft duflern sich auch darin, dass aus
Berufsfeldern, in denen sich Frauen neu etabliert haben, historisch grundsitzlich schlechter
gestellte Berufe hervorgegangen sind (Vester/Gardemin 2001: 479) — eine Feststellung und
Auslegung, die den professionssoziologischen Erkenntnissen von Wetterer (2002) gleicht.
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Und auch wenn es vergeschlechtlichte Habitusanteile gibt, die die Frauen mit
Frauen und Minner mit Mannern verbinden, konnen die Autoren einen eigen-
standigen ,Geschlechtshabitus‘ nicht feststellen (Vester/Gardemin 2001: 458).
Daher erscheint der Begriff des vergeschlechtlichten und vergeschlechtlichenden
Milieuhabitus folgerichtig.

Mit ihrer Untersuchung beziehen sich Vester/Gardemin u. a. auf die Unter-
suchungen von Petra Frerichs und Margareta Steinriicke, die am Bourdieu-
schen Verstindnis vom Verhiltnis von Klasse und Geschlecht ansetzen und die
Geschlechtsklassenhypothese und die Klassengeschlechtshypothese aufstellen und
empirisch priifen (Frerichs/Steinriicke 1994; Frerichs/Steinriicke 1993; Frerichs
2000; Steinriicke 2006). Nach der Geschlechtsklassenhypothese ist Geschlecht
nicht nur sozialklasseniibergreifend konstitutiv fiir soziale Ungleichheit, son-
dern es ist ebenso konstitutiv fiir Klasse — demnach existieren Klassen immer
in geschlechtsspezifischen Ausdifferenzierungen, es gibt also ,,Geschlechtsklas-
sen*“ (Frerichs 2000: 40). Nach der Klassengeschlechtshypothese wiederum hat
jede Klasse und jede Klassenfraktion eigene Vorstellungen und Praktiken von
,Weiblichkeit* und ,Minnlichkeit, sodass sich Geschlechterbeziehungen klassen-
spezifisch ausdifferenzieren (ebd.). Mit den aufgestellten Hypothesen wird also
nach der ungleichheitsbezogenen Dominanz der Dimensionen von Klasse und
Geschlecht gefragt und beide Hypothesen sehen die Autor*innen bestitigt, etwa
im Kontext von Erwerbsarbeit (Steinriicke 2006: 78): Hier lassen sich sowohl ein-
kommensmiBige Unterschiede feststellen, die sich in der Dimension von Klasse
stirker auspridgen als in der Dimension von Geschlecht, und es offenbart sich
zugleich die durchgingige Gemeinsamkeit von Frauen, ndmlich hinsichtlich ihrer
beruflichen wie einkommensbezogenen Position stets eine Stufe tiefer zu stehen
als die Ménner ihrer Klassenlage.

Wie genau diese milieuspezifischen und zugleich vergeschlechtlichten Habitus
aussehen, machen die Ergebnisse von Frerichs (2000) im Rahmen ihrer Paarfor-
schung deutlich: Anhand von biografischen Interviews mit vier heterosexuellen
Paaren aus unterschiedlichen sozialen Milieus (Vester 2001) und ihrer struktur-
theoretischen Interpretation im Sinne der objektiven Hermeneutik wurden die
Grundmuster der Habitus herausgearbeitet. Hierzu wurden die Frauen und Min-
ner sowohl einzeln wie auch gemeinsam als Paar befragt. Im Ergebnis kontrastiert
Frerichs u. a. vier ,weibliche® Fille, die untereinander mehr trennt, als sie verbin-
det — im Gegenzug verbindet sie mit ihren jeweiligen ménnlichen Partnern mehr.
Die Habitus der Frauen unterscheiden sich z. B. nach der Stirke ihrer Erwerbsar-
beitsorientierung, ihrer Einstellung zu Sinn und Ziel von Erwerbsarbeit allgemein,
ihrem Lebensstil, ihrem Umgang mit sozialen Kontakten oder ihren Vorstellun-
gen von einem ,guten Leben‘. Nach Frerichs spricht — wie auch nach Bourdieu
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und Vester — einiges dafiir, dass sich die Paare aufgrund von Habitusaffiniti-
ten gefunden haben, denn sie verbinden zentrale gemeinsame Wertpriferenzen,
Orientierungen und Geschmacksauspragungen. Diesen qualitativen Zugang, der
die Klassengeschlechtshypothese bestitigt, trianguliert Frerichs mit einer quanti-
tativen Auswertung des soziookonomischen Panels, die ergibt, dass Frauen auch
nach diesen Daten den beruflichen und finanziellen Positionen der Ménner sys-
tematisch vertikal ,unterschichtet’ sind. Dies deutet Frerichs als Bestidtigung der
Geschlechtsklassenhypothese (Frerichs 2000: 50 ff.).

Die Habitusanalysen von Steinriicke fiihren zu analogen Erkenntnissen (Stein-
riicke 2006): Sie zeigen zudem, wie die befragten Paare durch einen gemeinsamen
Habitus verbunden sind. So verbindet das befragte ,Arbeiter*innenpaar® ihre
Gemeinschaftsorientierung, ihre Aufmerksamkeit gegeniiber dem leiblichen Wohl
und ihre Offenheit und Affektivitdt. Das ,Angestelltenpaar® teilt die Werte der
Zweisamkeit und Freiheit, denn beide verfolgen einen groflen Freiheitsdrang und
stellen die Zweierbeziehung als Medium der Selbstfindung in den Mittelpunkt.
Das befragte ,Lehrer*innenpaar® sieht seine Beziehung als Interessensgemein-
schaft mit ausgesprochener Sicherheitsorientierung und einer utilitaristischen
Auslegung von Beziehungen. Das ,Manager*innenpaar‘ wiederum teilt eine
Erfolgsgemeinschaft: Erwerbsarbeit spielt hier in alle Lebensbereiche hinein, sie
teilen einen luxuridsen Geschmack und fiihren aufgrund der starken Erwerbsori-
entierung ein geselligkeitsarmes Leben. Zugleich zeigen sich Gemeinsamkeiten
qua Geschlecht: So haben die Frauen im Vergleich zu ihren Ménnern eine
unbestimmtere und diskontinuierlichere Erwerbsarbeitsorientierung; bei den Min-
nern ist diese frither festgelegt und geradliniger. Im Klassenvergleich jedoch ist
die Erwerbsarbeitsorientierung der Managerfrau viel hoher als die des Arbeiter-
manns — es kann daher mit Bourdieu von ,vergeschlechtlichten Klassenhabitus*
gesprochen werden. Auch was den Geschmack und Lebensstil angeht, finden sich
geschlechtsspezifische Gemeinsamkeiten, die jedoch kleiner sind als die klassen-
spezifischen. Auf dieser Grundlage schlussfolgert Steinriicke — und schlie3t damit
an Bourdieu an —, dass die Geschlechtsunterschiede von den Klassenunterschieden
tiberlagert werden (Steinriicke 2006: 81).

Dass nicht nur Geschlecht, sondern auch andere Dimensionen sozialer
Ungleichheit mit der Strukturiertheit sozialer Milieus verwoben sind, ver-
deutlichen die Ergebnisse von Andrea Konig und Stephan Meise (2013) zur
geschlechtlichen Habitusdimension von Migrant*innen unterschiedlicher Milieus.
Ko6nig/Meise betonen das Potential von Bourdieus Ansatz und der daraus entwi-
ckelten Milieuperspektive, Ungleichheit intersektional zu begreifen (ebd.: 115 f.).
Deshalb arbeiten sie auf der Grundlage des Vesterschen Modells und stellen fest,
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dass das Geschlechterverhiltnis in den von ihnen untersuchten drei Milieube-
reichen — sie kontrastieren prekire, ,traditionelle’ und ,modernisierte’ mittlere
Milieus — spezifisch ausgestaltet wird: Eine bindre Arbeitsteilung, die den Mann
in den Bereich der Erwerbsarbeit und die Frau in jenen der héuslichen Arbeit
verweist, scheint im prekédren migrantischen Milieu unhinterfragt — ihr Habitus
ist auf die Bewiltigung alltdglicher Notwendigkeiten ausgerichtet und legt daher
eine pragmatische Aufteilung nahe. Ein groBer Einfluss tradierter Geschlech-
terrollen findet sich auch im ,traditionellen‘ mittleren Milieu, wobei hier die
geschlechtsspezifische Arbeitsteilung zumindest thematisiert und teilweise aus-
gehandelt wird. Im ,modernisierten‘ mittleren Milieu wiederum spielen egalitire
Anspriiche eine vergleichsweise grofe Rolle: Frauen dieser Milieus nehmen eine
Diskrepanz zwischen Anspruch und Realitiit in Sachen Gleichberechtigung wahr
und die hiusliche Arbeitsteilung liegt teilweise quer zu traditionellen Mustern
(ebd.: 119 ff.).

Die Dimension von Geschlecht wurde in der Vesterschen Milieuforschung
damit sowohl grundlegend beriicksichtigt wie auch mehrfach gezielt betrachtet,
allerdings eher punktuell und ohne einen umfassenden Riickbezug auf geschlech-
tertheoretische Erkenntnisse”. Auch eine daran ankniipfende Verbindung zu
Bildungs- und Berufswegen steht bislang aus. Diese Leerstelle soll durch die
vorliegende Arbeit gefiillt werden.

Zur theoretischen Absicherung es lohnt sich, vorab einen Blick auf alterna-
tive Milieukonzepte und die dortige Einbindung von Geschlecht zu werfen: Eine
Verkniipfung von Geschlecht und Milieu wird anhand des geschlechtertheoreti-
schen Konzepts der hegemonialen Minnlichkeit (Connell 2015) vorgenommen,
etwa bei Michael Meuser (2006; 2008) und Nina Baur (Baur/Akremi 2011). Baur
definiert hegemoniale Minnlichkeit als ,hegemoniale Gruppe* von Ménnern, die
die ,,Definitionsmacht [hat], welche Minnlichkeiten als bevorzugt gelten und mit
hohem sozialem Status, Giitern und Frauen ausgestattet werden® (Baur/Akremi
2011: 281). Fiir Baur ist eine entsprechende Praxis hegemonialer Minnlichkeit
daher ausschlieBlich bei statushohen Minnern zu finden, die viel Zeit in Erwerbs-
arbeit investieren, die Organisation von Familienalltag und Konsum dagegen in
den weiblichen Zustindigkeitsbereich zuordnen. Nach diesem Verstdndnis sind
Praktiken hegemonialer Minnlichkeit eng mit klassenspezifischen Praktiken ver-
woben — der Vestersche Begriff der ,,patriarchalen Klassenherrschaft* scheint also

9Susanne Volker (Volker 2004: 153 ff.) arbeitet zwar die Grenzen und Potentiale des
Habituskonzepts vor dem Hintergrund dessen feministischer Rezeption heraus — &dhnlich
wie es hier in Abschnitt 4.1 vorgenommen wurde — und wendet dies anschliefend fiir
die Analyse der Habitusmuster von ostdeutschen Frauen im Erwerbssystem an, allerdings
ohne einen expliziten Bezug auf des Vestersche Milieukonzept.
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auch hier passend (Vester/Gardemin 2001: 479). Fiir Meuser sind die beiden
Perspektiven von Bourdieu und Connell ebenfalls miteinander vereinbar: Dies
begriindet er erstens damit, dass beide Ansétze eine ,,doppelte Distinktionslogik*
teilen, die die Dominanzverhiltnisse von Minnern gegeniiber Frauen und Min-
nern gegeniiber anderen Ménnern relevant setzen — Bourdieu spricht hier von der
libido dominandi (Bourdieu 1997a: 215). Zweitens stellen sie dabei den Wettbe-
werb als zentrales Mittel ménnlicher Vergemeinschaftung heraus (Meuser 2008:
35). Meuser betont, dass sich Ausprigungen von Weiblichkeit und Minnlich-
keit je nach den ,lebensweltlichen Erfahrungshintergriinden* wie dem sozialen
Milieu, der Generationszugehorigkeit, der Entwicklungsphase und der familidren
Situation unterscheiden und sich der Habitus in Abhéngigkeit von diesen ,,Rele-
vanzstrukturen* manifestiert (Meuser 2006: 120). Wihrend Bourdieu die Klasse
als grundlegende Dimension des Habitus konstatiert (Bourdieu 1997b: 224 f.),
legt Meuser also einen leicht abgeidnderten Habitusbegriff an und verkniipft ihn
zudem konzeptionell mit dem Modell zur hegemonialen Minnlichkeit, die er als
,Kern des ménnlichen Habitus* (Meuser 2006: 123) begreift. Was den Milieube-
zug angeht, rekurriert Meuser auf einen ,,grob umrissene[n] Milieubegriff, indem
er Fallanalysen aus biirgerlichen und Arbeitermilieus kontrastiert und das Milieu
im Kontext seiner Bedeutung als ,.konjunktiven Erfahrungsraum® fasst (Meuser
2006: 305). Die Bourdieusche Vorstellung von sozialen Klassen als handelnde
Klassen findet hier also keinen Anschluss.

Auch an anderer Stelle wird die Anschlussfihigkeit von den Konzepten
des Habitus und der ménnlichen Hegemonie diskutiert: Mechthild Bereswill
und Anke Neuber (2013) arbeiten die unterschiedliche Temporalitit der beiden
Ansitze heraus. Wihrend der Bourdieusche Fokus auf der Reproduktion ménnli-
cher Herrschaft und ihrer Beharrungskraft liegt, beschiftigt sich Connells Ansatz
mit dem Wandel der Konfiguration hegemonialer Minnlichkeit. Zudem legen
beide Perspektiven unterschiedliche Schwerpunkte, was die Strukturierung von
Ungleichheit angeht: Wihrend im Bourdieuschen Ansatz die minnliche Herr-
schaft zwar die gesamte Gesellschaft durchzieht, aber nur eine spezifische Form
der symbolischen Herrschaft im dahinter liegenden Klassengefiige ist, tiberkreuzt
die hegemoniale Minnlichkeit nach Connell zwar verschiedene Ungleichheits-
dimensionen wie race und class, bleibt aber der zentrale Bezugspunkt fiir
die Strukturierung von sozialer Ungleichheit (Bereswill/Neuber 2013: 92 ff.).
Ankniipfungen zwischen Bourdieu und Connell sind also durchaus moglich und
bieten sich partiell an, aber diese grundsétzlichen konzeptionellen Unterschied-
lichkeiten sprechen dafiir, eine entsprechende Verbindung im Folgenden nicht
vorzunehmen.
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Auch Cornelia Koppetsch greift in ihrem Milieuverstindnis auf Connell
zurlick, entwickelt allerdings ein alternatives Milieuverstindnis und zeigt auf
dieser Basis, wie Geschlechterpraktiken und -verhiltnisse und insbesondere
die geschlechtliche Arbeitsteilung sich milieuspezifisch konstituieren (Kop-
petsch/Burkart 1999; Koppetsch 2001; Koppetsch/Speck 2015). Thr Zugang hat
mit dem Vesterschen Ansatz gemeinsam, dass sie sich von der Beckschen
Individualisierungsthese distanziert und daher nicht von einer Auflosung der
Geschlechterrollen ausgeht, sondern von der Verlagerung der dahinter liegenden
Reproduktionsbedingungen und der nach wie vor wirksamen Reproduktion der
Geschlechterrollen (Koppetsch/Burkart 1999: 6 f.). Bezeichnend fiir Koppetschs
Perspektive auf Milieu und Geschlecht ist, dass sie das Geschlechterverhiltnis
als konstitutive Struktur fiir die Definition sozialer Milieus begreift und ,Ge-
schlecht® in gédngigen Ansitzen der Milieuforschung nach Schulze und Bourdieu
vernachldssigt sieht (ebd.: 11 f.; auch Koppetsch/Speck 2015: 28). Dabei sind
nach ihrem Verstindnis Praktiken von Erwerbsarbeit und Arbeitsteilung maf3ge-
bend fiir die Konstitution des milieuspezifischen Geschlechterverhiltnisses und
es geniige nicht, zu zeigen, dass jedes Milieu seine eigenen Vorstellungen von
Weiblichkeit und Ménnlichkeit hervorbringt. Stattdessen miisse das Geschlechter-
verhiltnis ,,im Kontext der Gesamtheit der Praktiken [gesehen werden, L.L.] (...),
die darauf abzielen (...) [die] Stellung [des Milieus] innerhalb der Struktur des
Klassenverhiltnisses zu wahren oder zu verbessern* (Koppetsch 2001: 113). Nach
diesem Verstidndnis ist Geschlecht also konstitutiv fiir das soziale Milieu.

Diese milieukonstituierende Bedeutung von Geschlecht ist einer der zentralen
Erkenntnisgewinne von Koppetschs Studien und soll auch im Folgenden Beriick-
sichtigung finden'?. Sie ist zugleich anschlussfihig an die Arbeiten Bourdieus, fiir
den sich eine Klasse ebenfalls ,,wesentlich® (Bourdieu 1982: 185) durch Stellung,
Wert und die gesellschaftlich ausgebildeten Einstellungen der beiden Geschlechter
definiert und im Rahmen dessen sowohl die Arbeitsteilung wie auch die Paarbil-
dung und damit verbundene Praktiken zu den zentralen Reproduktionsstrategien
gehoren, die darauf abzielen, die Position im Klassenverhéltnis zu sichern (ebd.;
Bourdieu 1982: 210; Bourdieu 1981: 198 f.) Fiir Vester wiederum sind Geschlecht
und Geschlechterbeziehungen Teil der Klassenbeziehungen (Vester 2001: 159)
und auch wenn in diesem Forschungskontext die konstitutive Bedeutung von
Geschlecht(erbeziehungen) fiir die Milieus bislang nicht erforscht wurde, kann
daraus nicht geschlossen werden — wie Koppetsch es tut — dass diese Bedeutung
negiert wiirde.

10Wobei sich diese Erkenntnis auch schon in den Untersuchungen von Frerichs (2000)
und Steinriicke (2006) findet, wie dargestellt wurde.



116 4 Studien(fach)wahlen im Kontext von Klasse und Geschlecht ...

Aus dieser Perspektive auf Geschlecht und Milieu folgt Koppetschs Vorge-
hen, sich nicht auf ein vorhandenes Milieukonzept zu stiitzen, sondern anhand
von Interviews mit (i. d. R. heterosexuell zusammenlebenden) Paaren deren kul-
turelle Leitvorstellungen in Bezug auf Bildung und Beruf herauszuarbeiten und so
eine eigene grobe Milieudifferenzierung zu entwickelt. Dabei sind die Interdepen-
denzen zwischen den Ebenen von ,,Beziehungskode®, ,institutionellem Setting®,
»Geschlechterkode* und ,,Ausdrucksmedien® entscheidend fiir die Zuordnung zu
einem Milieu (Koppetsch/Burkart 1999: 328).!! Im Ergebnis unterscheidet Kop-
petsch ein traditionales, ein familistisches und ein individualisiertes Milieu und
stellt fest, dass die Geschlechternorm von ,,partnerschaftlicher Gleichheit nur
im individualisierten Milieu zu finden ist, wobei diese von den Partner*innen
nicht praktiziert wird, sondern nur eine ,,von beiden Partnern gepflegte Illusion*
ist (ebd.: 317). Diese Erkenntnisse zur milieuspezifischen Arbeitsteilung und zum
Widerspruch zwischen Anspruch und Realitit egalitidrer Geschlechterbeziehungen
sind tiberwiegend deckungsgleich mit den Ergebnissen von Konig/Meise (2013).
Daher sollen im Folgenden diese Erkenntnisse zu Geschlechternormen, insbeson-
dere vor dem Hintergrund der geschlechtlichen Arbeitsteilung, Beriicksichtigung
finden'2.

4.3 Zwischenfazit: Studien(fach)wahlen als Ausdruck
vergeschlechtlichter und vergeschlechtlichender
Milieuhabitus

Auf der Grundlage des Habituskonzepts lassen sich die Dimensionen von Klasse
und Geschlecht zusammendenken, ohne eine der beiden unterkomplex zu behan-
deln: So kommen beide im Habitus als opus operatum — als strukturierte

Unter Beziehungskode fasst sie die Ausprigungen ,individualisierte Partnerschaft®,
,,Familismus* und ,,Patriarchalismus®; unter institutionelles Setting ,,Bildungssystem*’; ,,Fa-
milie* und ,lokale Netzwerke*; unter Geschlechterkode ,Egalitit®, , Komplementaritit*
und ,Hierarchie“ und unter Ausdrucksmedien ,,Diskurs®, ,,Atmosphire” und ,Ritual
(Koppetsch/Burkart 1999: 328).

2Dariiber hinaus ist eine Anlehnung an Koppetsch in der vorliegenden Arbeit jedoch
schwierig: Indem Koppetsch ihre Definition von Milieus auf den gefundenen Geschlech-
terpraktiken aufbaut, unterscheidet sich ihr Vorgehen ganz grundsitzlich von einer an
Bourdieu angelehnten Milieuforschung, die den klassenspezifischen (und von Geschlecht
durchzogenen) Habitus als milieubestimmendes Merkmal heranzieht. Zudem grenzt sich
Koppetsch explizit von existierenden Milieutheorien ab (Koppetsch/Burkart 1999: 327)
und der Bezug auf eine differenzierte Betrachtung des Klassenbegriffs bleibt aus.
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Struktur — und als modus operandi — als strukturierende Struktur — zusam-
men (Bourdieu 1981: 197). Dieses intersektionale Habitusverstdndnis — und das
Bourdieusche Verstindnis von Klasse als handelnde Klasse — ist Basis fiir das
Milieukonzept nach Vester, in dem Geschlecht also konzeptionell inbegriffen ist,
zugleich aber bislang nur selten expliziter Gegenstand der Betrachtungen war.

Was soziale Milieus an sich betrifft, so werden diese je nach Ansatz unter-
schiedlich definiert: iiber den Habitus (wie nach Vester) oder iiber Geschlech-
terpraktiken (wie nach Koppetsch). Der differenzierte Klassenbegriff und das
intersektionale Potential des Habituskonzepts wiederum machen das Vester-
sche Milieumodell an dieser Stelle besonders anschlussfahig. Es wird daher die
Grundlage fiir die empirische Analyse dieser Arbeit bilden.

Geschlechterpraktiken werden dabei — und dies mag der kleinste gemein-
same Nenner zum Milieuverstdndnis nach Koppetsch sein — so gefasst, dass sie
sich milieuspezifisch konstituieren und wiederum zur Konstitution des Milieus
selbst beitragen. Indem man der Klassengeschlechtshypothese folgt, nach der
es milieuspezifische Ménnlichkeiten und Weiblichkeiten gibt, und zugleich die
Geschlechtsklassenhypothese beriicksichtigt, die auf die milieuspezifisch unter-
schichteten sozialen Positionen von Frauen hinweist (Frerichs 2000; Steinriicke
2006), wird der grundlegenden Verwobenheit der beiden Dimensionen und ihrer
gleichermallen essentiellen Bedeutung fiir die Produktion sozialer Ungleichheit
Rechnung getragen.

Diese Verwobenheit stellt die bevorstehende Analyse vor besondere Her-
ausforderungen. In welchem Verhiltnis Klasse bzw. Milieu und Geschlecht
zueinanderstehen, wird in verschiedenen Milieubeziigen unterschiedlich begrif-
fen — ebenso kommt hier regelmifig die Frage nach der Dominanz einer der
beiden Dimensionen auf. Bourdieu umgeht dieses Problem gewissermaflen, da
man nach ihm ,,...dieses Problem schlicht und einfach fallenlassen [muss],
weil wir nicht die Mittel haben, es zu entscheiden* (Bourdieu 1997b: 224 f.).
Es soll auch im Folgenden davon abgesehen werden, nach der grundsitzli-
chen Dominanz von Klasse oder Geschlecht zu fragen. Fiir die Habitusanalyse
von Studien(fach)wahlen bedeutet das, dass die Fille stets als Mann bzw. Frau
eines spezifischen sozialen Milieus vor dem Hintergrund ihres sozialisatorischen
Gewordenseins betrachtet werden. Gleichzeitig gilt es jedoch, die dargestellten
Erkenntnisse der Geschlechterforschung zu beriicksichtigen und somit den Blick
auch auf Vergeschlechtlichungsprozesse des Habitus und der Studien(fach)wahl
zu richten — hier stof3t in der Theorie postulierte Verwobenheit von Klasse und
Geschlecht also durchaus an ihre Grenzen. Dieser Widerspruch im analytischen
Vorgehen muss an dieser Stelle ausgehalten werden.
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Zusammenfassend lassen sich Studien(fach)wahlen als Ausdruck von ver-
geschlechtlichten und vergeschlechtlichenden Milieuhabitus begreifen: Welche
(implizite) Vorstellungen von der Lebensfiihrung sowie von Beruf und Familie
bei einem Individuum vorhanden sind, ist eng verbunden mit der Sozialisation
in einem spezifischen sozialen Umfeld und der Inkorporierung entsprechender
milieuspezifischer Muster der Wahrnehmung, Handlung und Bewertung — also
milieuspezifischer Habitusmuster. Diese sind im gleichen Zug vergeschlechtlicht:
Das Gespiir fiir Bereiche und Tatigkeiten, die einem ,nahe liegen* und fiir die Pas-
sung zu den daraus resultierenden sozialen Positionen, hingt davon ab, als ,Frau*
oder ,Mann°‘ (eines bestimmten sozialen Milieus) habitualisiert zu sein. Deutlich
wird damit nicht nur, dass Studien(fach)wahlen in die gesamte Lebensfiihrung
eingebettet (Bremer/Lange-Vester 2019), sondern auch, dass sie als Mecha-
nismus der vergeschlechtlichten Arbeitsteilung eng mit den milieuspezifischen
Geschlechterpraktiken verwoben sind, die im Sinne ihrer ,Briickenfunktion*
(Koppetsch/Burkart 1999: 13) wiederum konstitutiv fiir das Milieu selbst sind.
Welches Studium ,Frau® ergreift, welche berufliche Titigkeit sie anschlieend aus-
iibt, welche Paarbeziehung sie eingeht und wie sie Familienarbeit organisiert — all
das ist eng miteinander verbunden iiber den vergeschlechtlichten Milieuhabitus.

Auf dieser Grundlage lassen sich Studien(fach)wahlen im Kontext verge-
schlechtlichter und milieuspezifischer Passungsprozesse zwischen Habitus und
Hochschule bzw. Studienfach und Beruf greifen: Die habitusspezifischen Disposi-
tionen werden in Positionen der sozialen Ordnung transformiert (Bremer/Lange-
Vester 2019) und tragen so zur gleichzeitigen Konstitution von Beruf und
Geschlecht inklusive der damit verbundenen Hierarchisierungen bei (Wetterer
2002). Analytisch greifen lassen sich diese Passungsprozesse mit dem Konzept
der vergeschlechtlichten und vergeschlechtlichenden Milieuhabitus, nach dem
Studien(fach)wahlen nicht als isolierte Entscheidungen, sondern eingebettet in die
milieuspezifischen (und milieukonstituierenden) Geschlechterpraktiken eingebet-
tet betrachtet werden. Diese Perspektive soll im Folgenden empirisch angewendet
werden.
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Methodologie und methodisches
Vorgehen

5.1 Fragestellung und Auswahl der Studiengdnge

In der vorliegenden Untersuchung wurde auf Grundlage der dargestellten theore-
tischen Verkniipfungen der Frage nachgegangen, wie sich Studien(fach)wahlen
im Kontext von sozialem Milieu und Geschlecht konstituieren. Um dieser
Frage nachzugehen, wurde ein qualitativer Zugang gewdhlt: Im Gegensatz zu
quantitativer Forschung wurden keine vordefinierten Hypothesen an den For-
schungsgegenstand herangetragen, die {iberpriift werden sollten. Stattdessen bietet
sich ein qualitatives Vorgehen an, um theoriegeleitet offene Fragestellungen zu
verfolgen und das beforschte Feld moglichst umfassend zu ,verstehen® (Kriiger
2000: 324).

Dazu wurden Studierende im ersten Semester einer Hochschule fiir Ange-
wandte Wissenschaften (ehemals ,Fachhochschule‘!) aus zwei unterschiedli-
chen Fachbereichen bzw. Studiengéingen befragt. Dieser frithe Zeitpunkt bie-
tet sich an, da die Entscheidung fiir das Studienfach erst kurz zuriick liegt
und die Ausbildung eines Fachhabitus noch nicht weit fortgeschritten sein
kann. Die Auswahl der Ficher erfolgte aufgrund verschiedener theoriegeleite-
ter Vorannahmen: Mit Riickgriff auf das zahlenmiflige Geschlechterverhiltnis (s.
Abschnitt 2.1), die vergeschlechtlichte Professionalisierung der entsprechenden

IDie Wahl gerade dieses Hochschultyps bietet sich auch deshalb an, weil er in
Untersuchungen zu Passungsverhiltnissen im Bildungssystem héufig vernachlissigt wird
(Evertz/Schmitt 2016: 163)
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Berufsfelder (s. Abschnitt 3.1.6) und die Erkenntnisse der Fachkulturforschung (s.
Abschnitt 3.3.2.4) wurden zwei moglichst kontrastive Studiengdnge ausgewéhlt:

e Bauingenieurwesen (angestrebter Abschluss: Bachelor of Science)
e Soziale Arbeit (angestrebter Abschluss: Bachelor of Arts)

Zugleich konnte eine Gemeinsamkeit der beiden Studierendenschaften dahin-
gehend erwartet werden, dass sie jeweils einen relativ heterogenen Bildungs-
hintergrund haben: So gelten sowohl die Ingenieurwissenschaften wie auch
die Sozialwissenschaften an Hochschulen fiir Angewandte Wissenschaften als
Studienbereiche, in denen sich vergleichsweise viele ,Bildungsaufsteiger*innen*
finden — in denen die akademische Reproduktion also nicht so hoch ist wie
etwa in der universitiren Medizin. Gleichzeitig war zu vermuten, dass die
Studierenden der beiden Fécher im sozialen Raum nach Bourdieu schwerpunkt-
miBig in unterschiedlichen Bereichen verortet werden konnen: So weisen die
Erkenntnisse von Bourdieu und der ankniipfenden Milieuforschung nicht nur
darauf hin, dass es eine Homologie zwischen den Soziallagen und Berufen der
Menschen und ihrem Habitus gibt (Lange-Vester/Teiwes-Kiigler 2013a: 154), son-
dern auch, dass Studierende je nach Disposition eine Affinitit zu bestimmten
Féachern haben (Lange-Vester/Teiwes-Kiigler 2004). Es kann davon ausgegangen
werden, dass auch jedes Milieu ,typische Schwerpunkte® (Vester 2001: 226)
im Raum der beruflichen Positionen hat, die sich nach der bevorzugten Art
und Kombination von kulturellem und 6konomischem Kapital richtet und dass
Sozialarbeiter*innen hier stirker zum kulturellen Pol, Bauingenieur*innen dage-
gen stiarker zum 6konomischen Pol hin tendieren (ebd.: 416 ff.). Zudem kann
bei Bauingenieur*innen ein hoheres Gesamtvolumen an Kapital vermutet wer-
den und damit eine hohere vertikale Positionierung im Raum der beruflichen
Positionen (ebd.).> Auch wenn sich die Studierenden (noch) nicht im Beruf
befinden, sondern in der letzten Qualifizierungsphase dorthin, lag die Voran-
nahme nahe, dass man es bei den Studierenden der Sozialen Arbeit und des
Bauingenieurwesens an einer Hochschule fiir Angewandte Wissenschaften mit
unterschiedlichen schwerpunktmdfigen habitus- und milieuspezifischen Mustern —
und auch entsprechend unterschiedlich vergeschlechtlichen Habitusmustern — zu
tun hat. Noch dazu konnte davon ausgegangen werden, dass auch innerhalb eines
Fachs eine Vielfalt an habitus- und milieuspezifischen Hintergriinden zu finden
ist (Lange-Vester/Teiwes-Kiigler 2004). Von einer homogenen Studierendenschaft

2Was keine kausale Aussage iiber die Milieuverortung der Studierenden bzw. Bauinge-
nieur*innen zulésst.
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konnte demnach wiederum nicht ausgegangen werden. Es wurde vorab also
eine gewisse habitusbezogene Fachhomogenitit bei gleichzeitiger intrafachlicher
Varianz vermutet.

Beide Studienfidcher wurden auch vor dem Hintergrund ausgewihlt, dass in
der aktuellen Forschung zwar die Wege von Frauen in die Ingenieurficher umfas-
send rekonstruiert werden — auch regelmiflig die von Ménnern als zukiinftige
Ingenieure —, aber nur teilweise jene von Minnern in die Soziale Arbeit. Die
Wege von Frauen in die Soziale Arbeit waren in der Forschung bisher von
noch geringerem Interesse. Wie ebendiese Passung entstehen kann jenseits von
bindren Zuschreibungen vermeintlich spezifisch-weiblicher ,sozialer Kompeten-
zen‘, sondern vor dem Hintergrund einer differenzierten Habitusanalyse, ist daher
besonders interessant.

Die gegensitzlichen Geschlechterverhiltnisse in den untersuchten Fichern
(jeweils 70-75 % zu 30-25 %), die bisherigen Erkenntnisse der Geschlech-
terforschung zu Studien(fach)wahlen in technischen und sozialen Féchern (s.
Abschnitt 3.1) und die vergleichsweise privilegierte berufliche Position von
Bauingenieur*innen gegeniiber Sozialarbeiter*innen deuten auferdem auf ein
spezifisches Zusammenwirken der Dimensionen von Klasse bzw. Milieu und
Geschlecht hin, das zur strukturellen Abdringung von Frauen aus dem Bau-
ingenieurwesen und zu einer geringeren kulturellen Passung von Minnern zur
Sozialen Arbeit fiihrt. Gleichzeitig war eine Nihe von ,bestimmten‘ Frauen zum
Bauingenieurwesen und ,bestimmten* Minnern zur Sozialen Arbeit zu vermuten?.
Wie diese Ndihe und die Passung zur jeweiligen Fachkultur vor dem Hintergrund
des vergeschlechtlichten und vergeschlechtlichenden Milieuhabitus der Befragten
zustande kommit, ist die leitende Frage, die in der Untersuchung verfolgt wurde.

5.2 Feldzugang und Auswahl der Interviewpersonen

Unter Abwigung von Machbarkeit und Aussagekraft wurde geplant, insgesamt
zwOlf Interviews zu fithren mit je drei Studentinnen sowie drei Studenten aus
den beiden Studienfichern. Um Studierende fiir die Interviews zu gewinnen,
wurde Kontakt mit Professor*innen der beiden Fachbereiche aufgenommen, um
in ausgewdhlten Seminaren die Studierenden personlich anzusprechen. So sollte
eine Vorauswahl durch die Lehrenden vermieden werden. In den zwei besuch-
ten Seminaren wurde den Studierenden das Forschungsvorhaben vorgestellt und
transparent kommuniziert, dass es um die Frage geht, wie Studien(fach)wahlen

3Bezogen auf spezifische Habitusmuster.
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zustande kommen. Es wurde betont, dass eine Teilnahme an den Interviews
sowohl fiir die Forschungsergebnisse sehr wichtig ist als auch einen Raum bie-
tet fiir die personliche Reflexion der eigenen Studienentscheidung. AufBlerdem
wurde verdeutlicht, dass die Studierenden in den Interviews iiber ihre eigenen
Vorstellungen des Studiums und ihre personlichen Erfahrungen mit ihrer Stu-
dienentscheidung erzihlen sollten und somit keine ,Vorkenntnisse‘ notig seien
oder weitere Voraussetzungen erfiillt sein miissten. Und schlieflich wurden die
Studierenden vorab miindlich iiber die Anonymisierung der Interviews aufge-
kldrt. Nach einem anschlieBenden Austausch mit den Studierenden sowie ersten
Interessensbekundungen haben sich letztendlich insgesamt 51 Studierende fiir
die Teilnahme an einem Interview bereit erkliart und ihre Emailadresse fiir die
Terminabsprache hinterlassen.

Der iiberwiegende Anteil (39 Studierende) stammte dabei aus der Sozialen
Arbeit (davon 32 weiblich). Das kann zum einen auf die inhaltliche Nihe der
Studierenden zu sozialwissenschaftlichen Forschungsmethoden zuriickzufiihren
sein — die Teil ihres Modulplans sind und méglicherweise ihre Neugier wecken —
und zum anderen auf die Néhe zur Forscherin, welche die Studierenden zwar
nicht personlich kannten, die aber selbst einen Abschluss in der Sozialen Arbeit
hat und sich entsprechend vorstellte.

Unter den zwolf Studierenden des Bauingenieurwesens, die sich fiir ein Inter-
view gemeldet hatten, waren acht weiblich, was angesichts des geringen Anteils
an Frauen in diesem Studiengang selbst (ca. 25 %) verhiltnisméBig viele weib-
liche Interessentinnen sind. Dies spricht dafiir, dass nicht nur eine gewisse
fachkulturelle Ndhe bzw. Distanz die Interviewbereitschaft beeinflusst, sondern
auch das Geschlecht eine Rolle gespielt hat. Offenbar war die Distanz bzw. Skep-
sis gegeniiber der sozialwissenschaftlichen Untersuchung und der Forscherin unter
den ménnlichen Bauingenieurstudenten am stirksten ausgepragt.

Um aus der groen Anzahl an Interessent*innen der Sozialen Arbeit eine
handhabbare Anzahl an moglichst kontrastiven Fillen herauszufiltern, wurde im
nichsten Schritt eine kurze Online-Befragung unter den Studierenden durchge-
fiihrt, um einige Basisinformationen zu erheben. Dazu gehorten unter anderem
deren Bildungsabschluss, ihre Wohnsituation, etwaige Berufsabschliisse, ihre
Selbstzuordnung zu einem Geschlecht sowie ihre grundsitzliche Vorstellung vom
Studium. AnschlieBend wurden sieben Studierende der Sozialen Arbeit zu einem
Interview eingeladen. Entscheidend fiir diese Auswahl an Interviewpartner*innen
waren mehrere Faktoren: Zum einen wurde ein etwa ausgewogenes Geschlechter-
verhiltnis angestrebt (drei Studenten, vier Studentinnen). Dies spiegelt bewusst
nicht das Geschlechterverhiltnis im Studium der Sozialen Arbeit wider, sondern
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ermoglicht einen vergleichsweisen genaueren Blick auf die ,erwartungswidri-
gen‘ Wege der minnlichen Studenten. Zum anderen wurde eine groftmogliche
Vielfalt anvisiert, was die Bildungshintergriinde der Befragten und deren mog-
liche Berufserfahrung vor dem Studium sowie die Bildungshintergriinde der
Eltern betrifft: Es wurden Studierende mit unterschiedlichen Hochschulzugangs-
berechtigungen (allgemeine Hochschulreife, Fachhochschulreife) eingeladen, die
diese iiber unterschiedliche Wege (Gymnasium, Gesamtschule, Fachoberschule,
Berufsschule) erlangt haben. Zudem sollten Studierende einbezogen werden, die
direkt nach ihrem Schulabschluss an die Hochschule wechselten, ebenso wie
Studierende, die zwischen Schulabschluss und Studienbeginn unterschiedliche
Stationen durchliefen (Freiwilliges Soziales Jahr, Auslandsaufenthalt, Ausbildung,
Berufserfahrung).

Was die Bildungshintergriinde der Eltern betrifft, sollte ebenfalls eine gewisse
Varianz abgebildet werden. Es wurden daher Studierende mit unterschiedli-
chen elterlichen Hintergriinden zum Interview eingeladen (von promovierten
Elternteilen iiber universitire und fachhochschulische Abschliisse, allgemeine
Hochschulreife, Fachhochschulreife, mittlere Reife, Volksschulabschluss bis hin
zu keinem Schulabschluss). Aus bildungs- wie geschlechtertheoretischer Sicht ist
es dabei wichtig, den Bildungshintergrund der Eltern differenziert zu betrachten
und diesen nicht iiber den hochsten Bildungsabschluss des Vaters zu erhe-
ben. Stattdessen wurden die jeweiligen Bildungsabschliisse (und Berufe) beider
Elternteile* erhoben.

5.3  Sample und Auswahl der Vergleichsfille

Im Zeitraum von November 2015 bis Dezember 2016 wurden dreizehn Inter-
views mit acht Studierenden der Sozialen Arbeit (fiinf davon haben sich als

“Die Angaben zu den Eltern wurden im Sozialdatenbogen abgefragt. Hierbei konnten
die Interviewpartner*innen je Elternteil ankreuzen, ob es sich um ,,Mutter®, ,,Vater oder
eine andere erziehungsberechtigte Person handelt. Dadurch wurde auch die schriftlichen
Datenerhebung hin zu Familienformen jenseits der traditional-bindren Form gedffnet. Alle
Interviewpartner*innen haben hier ,,Mutter” und ,,Vater* angegeben, homosexuelle Eltern
waren im Sample nicht vertreten. In Fillen von Alleinerziehung wurden zum zweiten
(biologischen) Elternteil die Angaben gemacht, die den Befragten bekannt waren. Es sei
daher betont, dass diese Angaben keine Aussagen iiber die tatsdchliche soziale Famili-
enkonstellation machen. Erst durch die Erzdhlungen der Befragten ist ein Einblick darin
moglich, welche Rolle Mutter/Vater gespielt haben, ob etwa Alleinerziehung eine Rolle in
der Kindheit und Jugend gespielt hat oder ob die Befragten in einer ,Patchworkfamilie®
aufgewachsen sind.
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,weiblich® eingeordnet) und fiinf Studierenden des Bauingenieurwesens gefiihrt
(drei davon haben sich als ,weiblich‘ eingeordnet). Von diesen Interviews wur-
den elf auf Grundlage von Tonbandaufnahmen vollstindig transkribiert’. Dabei
wurden auch Besonderheiten des Sprechens wie Betonungen, Auslassungen oder
Stocken beriicksichtigt, um eine habitushermeneutische Analyse zu ermoglichen
(vgl. Tabelle 5.1).

Tabelle 5.1 Transkriptionsregeln der Erhebung

Transkriptionszeichen Bedeutung

I: AuBerung der Interviewerin
kurze Pause (2—4 Sekunden)

langere Pause (ab 5 Sekunden mit
Sekundenangabe)

unterstrichenes Wort

Betonung

GROSSGESCHRIEBENES WORT

laute Aussprache

Des-, weil-

Abbruch von Satz oder Wort

((schmunzelt)) Begleiterscheinung beim Sprechen, bezogen auf
nachfolgende AuBerung
(...) Auslassung

[Inhalt eckiger Klammer] grammatikalische Anpassung oder

Anonymisierung von Orts- oder Personennamen

Die Auswahl der Vergleichsfille zur tiefergehenden Analyse erfolge anhand
von Kontrastierungen und Vergleichen: Von den dreizehn Fillen wurden nach
den ersten Schritten der Auswertung acht Fille (s. Tabelle 5.2, Fille mit fett
gedruckten Namen) ausfiihrlich habitushermeneutisch interpretiert. Einige die-
ser Fille lieBen starke Kontraste erahnen, was die habitusspezifischen Muster der
Studienfachwahlen angeht, wihrend andere auf feine Nuancen — etwa innerhalb
eines dhnlichen Milieus, aber vor dem Hintergrund verschiedener Prozesse der
Vergeschlechtlichung — verwiesen. Diese Fille werden in Kapitel 6 ausfiihrlich
dargestellt. Die Reihenfolge dieser Darstellung orientiert sich an einem Wech-
sel von Kontrasten und dhnlich gelagerten Fillen: So konnen die Fille ,,Sonja“

SAuf die vollstdndige Transkription des Falls ,,Viktor* wurde verzichtet, da dieser Fall
aus der weiteren Analyse ausgeklammert wurde (s. ndchste FuBnote). Ein weiteres Inter-
view war als Pre-Test angelegt, um den Leitfaden zu erproben; dieses wurde weder
aufgezeichnet noch transkribiert und wird deshalb in der Falltabelle nicht aufgefiihrt.
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und ,,Tabea“ als Kontrastfille gesehen werden, ebenso wie ,,Achim* und ,,Mi-
chael, wihrend der dritte ,ménnliche‘ Fall ,,Dominic* zwischen diesen beiden
zu verorten ist. ,,Rebecca” wiederum zeigt einige Parallelen zu ,,Dominic*, aber
auch bedeutsame Unterschiede. ,,Jennifer und ,,Hanna* dagegen weisen relativ
dhnliche Habitusmuster auf, die jedoch zu unterschiedlichen Fachwahlen fiihren.

Die vier Fille, die keiner ausfiihrlichen Analyse unterzogen wurden, lagen ent-
weder anderen Fillen sehr nah und versprachen somit wenig kontrastive Erkennt-
nisse (Lilli und Ben) oder das Interviewmaterial zentrierte sich um eine weitere
Dimension jenseits von Klasse und Geschlecht (,,Bahar*: Religion, ,,Viktor*:
Migrationshintergrund), weshalb sie aus Griinden der besseren Vergleichbarkeit
nicht néher einbezogen wurden. Im Rahmen einer intersektionalen Analyse, die
sich nicht — wie hier — auf die Dimensionen von Klasse und Geschlecht fokussiert,
wire eine Analyse dieser beiden Fille sehr vielversprechend.

Ganz allgemein ist festzustellen, dass im Sample zwar eine gewisse Vari-
anz hinsichtlich der Bildungshintergriinde der Befragten abgebildet ist, diese
aber durchaus beschrinkt ist: Das Sample ldsst sich grundsitzlich als ,bildungs-
nah‘ beschreiben, Elternteile mit Volksschulabschluss oder ohne Schulabschluss
sind die Ausnahme. Auch die Befragten selbst haben bereits einen (schulischen)
Selektionsprozess durchlaufen und die Hochschulreife absolviert.

5.4 Interviewfiihrung
5.4.1 Konzeption der Interviewfiihrung

Die Konzeptionierung der Interviewfiihrung lehnt sich an die Perspektive Bour-
dieus (insb. Bourdieu 1997¢) und Jean-Claude Kaufmanns, insbesondere seine
verstehende Interviewfiihrung, an (Kaufmann 1999). Bourdieu versteht jede
Befragungssituation als soziale Beziehung, die von entsprechenden Hierarchie-
verhiltnissen und Verzerrungen geprigt ist. Diese verzerrenden Effekte miissen
nach Bourdieu erkannt und weitestgehend kontrolliert werden, vor allem durch
Reflexivitit. Reflektiert werden muss insbesondere die bestehende Hierarchie zwi-
schen Interviewer*in und Befragten: Zum einen gibt die interviewende Person
Gegenstand und Rahmenbedingungen der Befragung vor und bestimmt damit
die Grundlagen der Interaktion. Zum anderen besteht iiblicherweise ein Gefille
zwischen Interviewer*in und Befragten, was den Umfang von kulturellem Kapi-
tal angeht. Diese Asymmetrie muss nach Bourdieu anerkannt werden, um die
symbolische Gewalt, die durch die interviewende Person ausgeiibt wird, mog-
lichst zu reduzieren. Ein Ausschalten der verzerrenden Effekte hingegen ist
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nicht moglich — eine Befragungssituation ist also nie ,neutral‘ (Bourdieu 1997c:
780 ff.).

Diese Asymmetrie war in der vorliegenden Befragung von Studierenden des
ersten Semesters zwar vorhanden, kann aber einerseits als moderat eingeschitzt
werden: So war die Interviewerin zum einen nur wenige Jahre dlter als die
Befragten und zum anderen befanden sich die Befragten in einer akademischen
Ausbildung, wihrend die Interviewerin die gleiche bzw. eine vergleichbare Aus-
bildung abgeschlossen hatte. Andererseits muss davon ausgegangen werden, dass
eine gewisse Hierarchie die Interviewsituation geprédgt hat — schlieBlich wurden
Studierende durch eine Doktorandin interviewt und es mogen sich zudem Unter-
schiede im Auftreten niedergeschlagen haben. Diese Asymmetrie muss in der
Auswertung des Materials beriicksichtigt werden.

Die tendenzielle Nihe von Interviewerin und Befragten hat sich als gute
Grundlage erwiesen, um eine moglichst lockere und aus Perspektive der Befragten
entspannte Situation zu schaffen, in der sich die Befragten treiben lassen konnten
(Kaufmann 1999: 91). So sollte das Interview zu einem moglichst intensiven Aus-
tausch werden, um an die wesentlichen Aussagen heranzukommen, ohne dabei
in ein Gesprich abzudriften (ebd.: 70). Dazu horte die Interviewerin aktiv und
methodisch zu und passte sich dabei auch der befragten Person an, indem sie
ihre Sprache iibernahm sich ihre Sichtweisen zu eigen machte (Bourdieu 1997c:
784). Um die Interviewsituation vor diesem Hintergrund moglichst gespridchsnah
zu gestalten, wurden Kekse bereitgelegt und Kaffee angeboten. Aufierdem duz-
ten sich beide Beteiligten. Die Gesprdche fanden in einem Biiroraum auf dem
Campus der Hochschule statt, an der die Befragten studierten. Das mag durchaus
einen Einfluss auf die Gesprichsatmosphére gehabt haben, schlieflich nahmen
die Befragten die Interviewerin so als Mitarbeiterin der Hochschule wahr, was
etwa ein teilweise formelleres Antwortverhalten bedingen mochte. Telefonische
Unterbrechungen wurden durch Stummschalten des Apparates und personliche
Unterbrechungen durch einen entsprechenden Hinweis an der geschlossenen
Biirotiir vermieden. Vor den Interviews wurden die Befragten nochmals iiber die
Anonymisierung des Materials und die folgende Tonbandaufnahme aufgeklirt.
Die Interviews dauerten zwischen 45 und 90 Minuten.
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5.4.2 Leitfadengestiitzte themenzentrierte Interviews

Die Befragungen wurden als leitfadengestiitzte themenzentrierte Interviews®
gestaltet. Der Leitfaden (s. Anhang) diente weniger einer starren Vorgabe als viel
mehr einer flexiblen Orientierungshilfe mit mehreren Themenblécken und einigen
konkreten, offenen Fragen im Sinne von Erzédhlaufforderungen (Kaufmann 1999:
65 ff.). Im Leitfaden und im Interview wurde die Studien(fach)wahl nicht als iso-
liertes Thema, sondern eingebettet in die gesamte Lebensfiihrung betrachtet (s.
Abschnitt 3.3.2). Um auch die Dimension von Geschlecht analytisch fassen zu
konnen, wurden etwa vergeschlechtlichte Praktiken in der Herkunftsfamilie the-
matisiert (Vorbilder, Berufe, Erziehungsorganisation) und die Studien(fach)wahl
im Kontext der Gesamtheit an vergeschlechtlichten Habituspraktiken betrach-
tet, indem in den Interviews auch die Antizipation von Familiengriindung und
-organisation abgefragt wurde.

Als FEinstieg wurde in jedem Interview die gleiche Erzdhlaufforderung gege-
ben: ,,Erzihl doch mal ganz ausfiihrlich, wie es dazu gekommen ist, dass du dich
fiir Soziale Arbeit/ Bauingenieurwesen entschieden hast!“. Anschlieend folgte
ein Themenblock zur ,,Habitusformierung* (in Anlehnung an Schneickert 2013:
199), der meist mit der Frage eingeleitet wurde ,,Wie finden deine Eltern deine
Studienfachwahl? eingeleitet wurde, um dann auf Kindheit, Schulzeit usw. ein-
zugehen. Danach wurde das aktuelle Studium thematisiert, beginnend mit der
Frage: ,,Wie wiirdest du dein erstes Semester bisher beschreiben?*. Und schlief3-
lich wurde ein Austausch iiber die (berufliche) Zukunft angestolen, indem die
Befragten erzihlen sollten: ,,Stell dir dein Leben in zehn Jahren vor — wie soll
das aussehen?. Als Abschluss wurden in den meisten Interviews folgende zwei
Fragen gestellt:

e Fine ganz allgemeine Frage: Worauf kommt es Dir im Leben an?
e Stell Dir vor, Du hittest drei Wiinsche frei, was wiirdest Du Dir wiinschen?

Diese zwei ,,Standardfragen® haben sich in der Milieuforschung als besonders
erkenntnisreich erwiesen (Teiwes-Kiigler/Lange-Vester 2018: 129). So bilden sich
gerade ,[iln der Auseinandersetzung z. B. in Fragen, was ,richtig® und was
,falsch® im Leben ist, was erstrebenswert ist und was als unwichtig vernach-
lassigt werden kann, (...) Positionen und Lebensentwiirfe und mit ihnen der

6Zur Methodologie und Durchfiihrung qualitativer Interviews allgemein siehe weiterfiih-
rend auch Helfferich (2011) und Misoch (2019).
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Habitus heraus* (Bremer/Teiwes-Kiigler 2013a: 205). Erzéhlungen der Befrag-
ten dariiber, worauf es ihnen im Leben ankime und wie sie sich ihre Zukunft
vorstellen, sind also besonders hilfreiche Hinweise auf ihren vergeschlechtlichten
Milieuhabitus — auch und gerade im Kontext ihrer Studien(fach)wahl.

Bis auf die Eingangssequenz und die Abschlussfragen divergierte die Rei-
henfolge der Themenblocke zwischen den Interviews. Die Interviewfiihrung
orientierte sich an den Erzdhlungen und Impulsen der Befragten und kniipfte
an bereits Gesagtes an. So ergaben sich unterschiedliche thematische Reihenfol-
gen und Schwerpunkte. Die thematisierten Bereiche spiegeln sich auch in den
Falldarstellungen (s. Kapitel 6) wider: So werden dort alle Fille anhand der
iibergeordneten Themenblocke ,,Kurzeinfiihrung in den Fall®, ,,Studien(fach)wahl
im Kontext der Herkunftsfamilie*, ,Stationen vor dem Studium“ und ,,Stu-
dien(fach)wahl und antizipierte Zukunft* dargestellt. Aulerdem wird jeder Fall
eingeleitet mit der ,,Reflexion der Interviewsituation®, um Besonderheiten im
Gesprich und atmosphérische Randbedingungen widerzuspiegeln.

Am Ende des Interviews fiillten die Befragten einen Sozialdatenbogen aus
und konnten detaillierte Angaben machen, in welcher Form das Interviewmaterial
(Aufnahme, Transkription, Fallanalysen) verwendet werden darf und anonymisiert
werden soll.

5.5 Interviewauswertung
5.5.1 Methode der Habitushermeneutik

Bourdieu hat zwar — etwa in ,,Die feinen Unterschiede® (1982) — eine dif-
ferenzierte Beschreibung von unterschiedlichen, klassenspezifischen Habitus
vorgenommen, allerdings kein fertiges methodisches Instrument hinterlassen,
um den Habitus zu entschliisseln. Diese Liicke wird u. a. von der seit
den 1990er-Jahren entwickelten ,,Habitushermeneutik (etwa Bremer/Teiwes-
Kiigler 2013b; Bremer/Teiwes-Kiigler 2013a; Lange- Vester/Teiwes-Kiigler 2013a;
Teiwes-Kiigler/Lange-Vester 2018) geschlossen, die auf der Milieuforschung nach
Vester basiert und damit ebenso an Bourdieu anschlieft’.

"Ein anderes Verfahren zur Habitusanalyse ist etwa jenes nach der Dokumentarischen
Methode (vgl. etwa Bohnsack 2013; empirisch angewendet etwa von Kramer 2014). Der
besondere Erkenntnisgewinn der Habitushermeneutik liegt jedoch u. a. in ihrem Bezug zur
Typologie sozialer Milieus (nach Vester 2001), weshalb sie sich fiir die vorliegende Arbeit
als besonders anschlussfihig erweist.
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Der Begriff der Habitushermeneutik entstand aus dem Forschungsprozess her-
aus und driickt aus, dass mit dem ,Lesen‘ und ,Verstehen‘ des Habitus eine
spezifische Deutung verkniipft ist. So wie sich klassenspezifische Praktiken nach
Bourdieu nicht aus Statistiken schlieBen lassen, ldsst sich dementsprechend auch
der Habitus nicht aus sozialen Positionen oder Kapitalien ableiten — sondern:

LEr muss aus den Mustern der sozialen Praxis erschlossen werden. Als hand-
lungsorganisierendes Prinzip (‘modus operandi’) hinterldsst er in den Praktiken
eines Akteurs eine bestimmte Handschrift, die jedoch in den Praxisformen
codiert enthalten ist und durch Interpretationsarbeit entschliisselt werden muss*
(Bremer/Teiwes-Kiigler 2013b: 93).

Die Habitusziige der Akteur*innen sind dabei eng verbunden mit ihrem sozialen
Milieu:

,Praxis und Haltungen der Milieuangehorigen werden nicht einfach als ein beliebi-
ger Ausdruck personlicher Willenskraft aufgefasst. Vielmehr folgt die Milieuanalyse
dem Verstidndnis, dass Neigungen und Auffassungen, die Menschen haben, in akti-
ver Auseinandersetzung mit sozialen Positionierungen, Ressourcen und damit ver-
bundenen Moglichkeiten, bestimmte Ziele anzustreben und zu erreichen, entwickelt
und eingeprigt werden* (Teiwes-Kiigler/Lange-Vester 2018: 113).

So kann mit der Habitushermeneutik auch eine typologische Differenzierung
vorgenommen werden entlang der Wahrnehmungs-, Denk- und Handlungsmus-
tern sozialer Milieus (Lange-Vester/Teiwes-Kiigler 2013a: 156), wie es bereits
in mehreren Forschungsprojekten — etwa zum Feld von Hochschule und Stu-
dium (s. Abschnitt 3.3.2.3) — vorgenommen wurde. Es eignen sich insbesondere
lebensgeschichtliche und themenzentrierte Interviews sowie Gruppenverfahren
wie mehrstufige Gruppenwerkstitten zur Entwicklung von Material, aus dem
der Habitus hermeneutisch entschliisselt werden kann. Das interpretative Vor-
gehen gleicht einem ,kriminalistischen Sammeln von Indizien, die am Ende
der Auswertung zu einem plausiblen, aber nicht unbedingt widerspruchsfreien
Gesamtbild — dem Habitussyndrom — der befragten Person zusammengefiigt
werden miissen* (Bremer/Teiwes-Kiigler 2013a: 210). Wie es das Konzept des
Habitus nahelegt, werden beim habitushermeneutischen Vorgehen zwei Sinn-
schichten sozialer Praxis unterschieden: eine primire Sinnschicht (offenkundiger
Sinn) und eine sekundire Sinnschicht (latenter Sinn). Die Analyse von z. B. Inter-
viewmaterial beruht auf der Annahme, dass sich Akteur*innen ,,im Alltag durch
Bewertungen stindig implizit zuordnen und abgrenzen, und dass diese Prozesse
mit den gesellschaftlichen Teilungen zusammenhingen® (Bremer/Teiwes-Kiigler
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2013b: 113). Diese alltdgliche Strukturierungsarbeit beruht auf klassifizierenden
Gegensatzpaaren, auf die bereits Bourdieu hinweist: hoch — niedrig, leicht —
schwer, spirituell — materiell usw. (Bourdieu 1982: 730). Im Rahmen der
Milieuforschung um Vester und anderen wurde daraus empirisch ein Kategorien-
system entwickelt, um Praktiken zu begreifen und fiir die Milieuanalyse nutzbar
zu machen. Ergebnis zahlreicher Untersuchungen ist eine heuristische Synopse
an Elementarkategorien (s. Tabelle 5.3). Diese Kategorien konnen als ,.elemen-
tare Dimensionen des Habitus* (Bremer/Teiwes-Kiigler 2013b: 113) verstanden
werden im Sinne von gegensitzlichen (und idealtypischen) Polen. In der Rea-
litdt setzt sich der Habitus zusammen aus mehreren Dimensionen bzw. Ziigen,
die jeweils in die eine oder andere Richtung des polaren Gegensatzes tendieren.
Jede Elementarkategorie wird durch einen ,Hauptbegriff® betitelt (bspw. ,,as-
ketisch®) und durch weitere ,Unterbegriffe’ niher umschrieben (,,methodisch*;
,planend*; ,,Pflicht“...) (ebd.: 114). Diese Unterbegriffe konkretisieren mogliche
Ausdrucksformen dieses Habituszugs (ebd.).

Das besondere Erkenntnispotential der heuristischen Elementarkategorien liegt
also darin, dass die Bourdieusche Annahme von der Inkorporation sozialer Struk-
turen als kognitive Strukturen (Bourdieu 1982: 730) empirisch fundiert und daraus
ein analytisches Raster entwickelt wird. Zugleich sind die Elementarkategorien
nicht universell oder erschopfend. Was den Einbezug dieser Elementarkategorien
in den Interpretationsvorgang angeht, soll betont werden, dass ,, [d]ie Arbeit mit
theoretischen Kategorien (...) nicht davon entlastet, die Logik jeweils aus dem
Fall heraus zu rekonstruieren; sie hilft aber, sich dem sozialen Ort des jeweili-
gen Falls anzunihern und die Bedingungen und Moglichkeiten auszuloten, die
fiir diesen bestehen* (Teiwes-Kiigler/Lange-Vester 2018: 133). Deshalb werden
die Elementarkategorien erst relativ spét im Interpretationsprozess hinzugezogen,
nidmlich dann, wenn dieser bereits anhand mehrerer Passagen sequenzanalytisch
fortgeschritten ist und den Spuren des Habitus so bereits induktiv nachgegangen
wurde. Die heuristischen Kategorien dienen folgendermaflen dazu, die gefunde-
nen Habitusziige begrifflich zu konturieren und werden nicht als deduktives Raster
an das Material angelegt®. Zudem gilt es, die relevanten Habitusdimensionen fiir
jedes Feld neu herauszuarbeiten bzw. zu erweitern (Bremer/Teiwes-Kiigler 2013b:
114).

8Bisweilen wird der Habitushermeneutik durch ihren Einbezug von Elementarkategorien
ein ,,subsumptionslogisches Vorgehen (Kramer 2018: 246) vorgeworfen, was jedoch durch
die spite und konturierende statt definierende Bezugnahme entkriftet werden kann. Gleich-
zeitig ist ebenjener Einbezug von theoretischen Kategorien eine besondere Stirke der
Methode (vgl. ebenso Kramer 2018), die so der Strukturiertheit des Habitus Rechnung
tragt.
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Tabelle 5.3 heuristische Synopse aus den Projekten ,,Soziale Milieus im gesellschaftli-
chen Strukturwandel®, , Kirche und Milieu®, ,,Studierendenmilieus in den Sozialwissen-

schaften*

asketisch

methodisch; planend; Pflicht; (Trieb-)
Verzicht steht vor Lust und Genuss;
diszipliniert; Selbstbeherrschung

hedonistisch

spontan; ungeplant; ungeregelt; lustbetont;
Spaf; Lust und Genuss statt Pflicht und
Verzicht; Erlebnisorientierung

ideell

spirituell; metaphysisch; Neigung zur
Abstrahierung von der dinglichen
Realitit; vergeistigt; intellektuell;
idealistisch; ,Betonen des Anspruchs
auf Authentizitat*

materiell

korperbetont; ,weltlich‘; praktisch;
Orientierung am konkret Fassbaren;
verdinglicht; realistisch; Pragmatismus:
Orientierung an Machbarkeit und
Notwendigkeit

hierarchisch

autorititsorientiert bis autoritér;
Statusdenken; positive Bewertung von
Ordnung und Unterordnung; hiufig:
Ressentiments

egalitir

partnerschaftlich; demokratisch; Anspruch
auf Gleichberechtigung, Partizipation und
Mitgestaltung; integrativ; ,leben und
leben lassen*

individuell

Vorrang des Selbst vor der
Gemeinschaft; Autonomie: Anspruch
auf Unabhingigkeit und
Selbstbestimmung (,jeder ist fiir sich
selbst verantwortlich‘); hdufig Streben
nach Selbstverwirklichung und
Personlichkeitsentfaltung; Neigung zu

gemeinschaftlich

Gemeinschaft steht vor individuellen
Anspriichen; Riicksichtnahme auf
Konventionen; Bereitschaft zu
Kompromissen; teilweise Anpassung und
Konformismus; Geselligkeit, Sicherheit,
und Geborgenheit; bisweilen Anlehnung
an bzw. Entlastung durch die

Egozentrik; abgrenzen von der Gemeinschaft
,Masse‘, Betonung von

,Einzigartigkeit® und

Unkonventionalitit

dsthetisch funktional

Form steht vor Inhalt; Vorrang der
Asthetik vor Funktionalitit;
Distanzierung von unmittelbaren und
direkten Ausdrucksformen; Stilisierung
von Praktiken; Betonung des ,Schonen’
und Stilvollen gegeniiber Niitzlichkeit
und ZweckmiBigkeit; Feingeschmack

Inhalt ist wichtiger als Form; Orientierung
an Funktionalitidt; ZweckmaBigkeit und
Niitzlichkeit stehen im Vordergrund;
unmittelbare und direkte
Ausdrucksformen herrschen vor;
Notwendigkeits- oder Grobgeschmack

(Fortsetzung)
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Tabelle 5.3 (Fortsetzung)

aufstiegsorientiert

Streben nach ,Hoherem*; Karriere- und
Statusorientierung;
konkurrenzorientiert, z. T.
kalkiilbetontes Verhalten und
Ellenbogenmentalitit; z. T. Auf- bzw.
Abstiegséingste

sicherheitsorientiert

,Lieber den Spatz in der Hand als die
Taube auf dem Dach*; realistischer Sinn
fiir die eigenen Grenzen; geringe
Risikobereitschaft; Festhalten an
Vertrautem und Gewohntem; ,,Jeder sollte
an seinem Platz bleiben und das Beste
daraus machen*

herrschend

Machtanspriiche; Dominanz; sozialer
Blick von oben nach unten; z. T.
karitativ; z. T. offen ausgrenzend und
elitdr; symbolische Formen der
Herrschaft iiber hochkulturelle Muster

ohnmiichtig

Fatalismus; sich dem Schicksal
ausgeliefert fiihlen; dichotomes Weltbild;
sozialer Blick von unten nach oben

selbstsicher

selbstbewusst; Selbstgewissheit im
Umgang mit Anforderungen;
Anspruchshaltung; meist zielsicher;
Zukunftsoptimismus

unsicher

Selbstzweifel u. wenig Selbstvertrauen in
nicht vertrauten Feldern; soziale Distanz
zu Autorititen; wenig Zuversicht, neue
Anforderungen bewiltigen zu kdnnen;
hédufig Skepsis bis Pessimismus
hinsichtlich der eigenen Zukunft

Quelle: Teiwes-Kiigler/Lange-Vester 2018: 133 f.

Das habitushermeneutische Vorgehen sieht konkret vier methodische Auswer-

tungsschritte vor (Bremer/Teiwes-Kiigler 2013a: 207 ff.):

. Es wird ein analytisches Verlaufsprotokoll verfasst. Welche Themen und
Episoden in welchem Umfang als erzihlenswert betrachtet werden, unter-
scheidet sich je nach Milieu. Deshalb gilt es, den thematischen Verlauf
des Interviews komprimiert herauszuarbeiten und einen Uberblick iiber die
inhaltlich-thematischen Schwerpunkte zu geben.

. Auf Grundlage von Sequenzanalysen wird die hermeneutische Interpretation
des Materials vorgenommen, um die latenten Sinn- und Bedeutungszusam-
menhénge im Material offenzulegen. Dazu wird iiblicherweise die Einstiegsse-
quenz als Erstes betrachtet. Die Interpretationsarbeit erfolgt in moglichst viel-
faltig besetzten Gruppen, um unterschiedliche Lesarten zu entwickeln. Dieses
sequenzanalytische Vorgehen wird an ausgewihlten, an der Forschungsfrage
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orientierten Passagen durchgefiihrt. Im weiteren Verlauf der Interpretation
werden so anhand des konkreten Materials abstrahierende Deutungen vor-
genommen und dabei in heuristischer Weise auch auf das Kategoriensystem
zuriickgegriffen — dabei werden einige Lesarten verworfen, erginzt oder sie
erhirten und bestétigen sich. Diese Lesarten konnen als Spuren des Habitus
gesehen werden.

3. Im dritten Schritt wird das Habitus-Syndrom gebildet. Hier geht es nicht
darum, die einzelnen herausgearbeiteten Habitusziige zu addieren oder einen
einzelnen Zug als ,typisch® fiir ein Milieu zu interpretieren, sondern es lésst
sich aus spezifischen Verbindungen von Habitusziigen auf ein mogliches
Milieu schlielen.

4. Im letzten Schritt werden schlieBlich fiir das untersuchte gesellschaftliche Feld
die entsprechenden ,Habitustypen® gebildet. Dies erfolgt durch eine kompara-
tive Analyse und die Gruppierung &dhnlicher Fille sowie eine vergleichende
Einordnung der Typen in den Raum der sozialen Milieus.

Was die vorliegende Untersuchung zu Studien(fach)wahlen angeht, wurde das
beschriebene habitushermeneutische Vorgehen bei acht der dreizehn gefiihrten
Interviews im Zeitraum von Februar 2016 bis Mai 2018 durchgefiihrt. Dazu
wurden die Transkripte in mehreren unterschiedlichen Gruppen gemeinsam inter-
pretiert, mogliche Lesarten gebildet, gepriift und teilweise verworfen, bis sich
fiir jeden Fall erste Spuren des Habitus eroffneten, die in Einzelarbeit weiter-
bearbeitet und dann wieder in Gruppenkontexte zur gemeinsamen Interpretation
und Reflexion zuriickgespielt wurden. Die Auswahl der interpretierten Sequenzen
orientierte sich an der Forschungsfrage, wie die Studien(fach)wahl im Kontext
von Geschlecht und sozialem Milieu nachvollzogen werden kann und umschlief3t
daher mehrere relevante Passagen, welche im Folgenden erldutert werden.

Die Einstiegssequenz wurde in allen Interviews ausfiihrlich interpretiert, da
sie bereits entscheidende Hinweise auf die habitusspezifischen Muster der Stu-
dien(fach)wahl gibt. Zusitzlich wurden einzelne Passagen zur Kindheit und
Schulzeit und im Regelfall auch die Darstellung der Sichtweise der Eltern auf
die Studien(fach)wahl analysiert. Auch verschiedene Passagen zu Zukunftsvor-
stellungen inklusive den Berufsvorstellungen, Uberlegungen zur Partnerschaft,
Familienplanung und der Organisation von Arbeit und Familie wurden ausgewer-
tet. Haufig wurden diese Passagen abgeglichen mit den Erfahrungen der Befragten
in ihrer jeweiligen Herkunftsfamilie — mit den Entstehungsbedingungen des verge-
schlechtlichen Habitus also. So ergibt sich ein umfangreiches Bild dariiber, welche
Pléne, Motive und Ziele die Befragten mit ihrem Studium verbinden, welcher Weg
dem vorausgegangen ist, welche bildungsspezifischen und vergeschlechtlichten
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Praktiken sich in der Herkunftsfamilie andeuten und welche Zukunft die Per-
son als Mann bzw. Frau eines spezifischen sozialen Milieus antizipiert. Da viele
dieser habitusspezifischen Muster der Studien(fach)wahl auf einer eher unbewuss-
ten, vorreflexiven Ebene verankert sind, bietet sich das genannte Verfahren der
Habitushermeneutik an, um auch diese latente Ebene zu entschliisseln.

Die , Verortung* des jeweiligen Falls im Raum der sozialen Milieus geschieht
in der folgenden Analyse zum einen vor der allgemeinen Hintergrundfolie
der reprisentativen Makromilieus (Vester 2001; Vester 2015) und zum anderen
mit Riickgriff auf die Milieuanalysen zu Studierenden (insbesondere Lange-
Vester/Teiwes-Kiigler 2004; Hild 2019; Grunau 2017).

5.5.2 Zum methodischen Umgang mit Geschlecht

5.5.2.1 Geschlecht als empirische Kategorie

In der habitushermeneutischen Interpretation des Interviewmaterials wurden
sowohl die Dimension von Klasse wie auch Geschlecht beriicksichtigt, um klas-
senspezifische Prozesse der Vergeschlechtlichung im Kontext der Studien- und
Berufswahl zu entschliisseln. Dieses — im Rahmen der Habitushermeneutik neu-
artige — Vorgehen verweist auf ein bekanntes Problem der Geschlechterforschung:
dem empirischen Umgang mit Geschlecht’. Dieses Problem umfasst im Kontext
des vorliegenden Forschungsprojekts insbesondere drei Aspekte: Die Reifizierung
von Geschlecht, die Setzung von Geschlecht als Leitdifferenz und die Erfassung
von Geschlecht als etwas ,fraglos Gegebenes‘. Diese drei Aspekte werden im
Folgenden detailliert erldutert.

Die Reifizierung von Geschlecht

Seit der sozialkonstruktivistischen Wende der Geschlechterforschung und der
damit verbundenen Setzung von Geschlecht als Ergebnis sozialer Konstruktions-
prozesse wird regelméfig die Frage gestellt, wie Geschlecht empirisch betrachtet
werden kann, ohne sich zugleich an seiner Konstruktion zu beteiligen — wie also
die Reifizierung von Geschlecht dabei vermieden werden kann:

,Einer der Tiicken dieses zweigeschlechtlichen Klassifikationsverfahrens besteht
darin, daB man es kaum beschreiben, kaum rekonstruieren kann, ohne es — zumin-
dest hinterriicks und indirekt — selbst nachzuvollziehen und damit erneut zu
bestitigen und zu reifizieren* (Wetterer 1995: 22 f.).

9Siehe weiterfiihrend zum methodologischen , Nachdenken iiber die Kategorie Geschlecht
etwa Althoff et al. (2017: 417 ff.).
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Um sich einer Rekonstruktion ohne Reifizierung anzunihern, muss daher auf
die Prozesse der Vergeschlechtlichung und damit den Prozesscharakter von
Geschlecht im Vollzug sozialen Handelns geblickt werden (Wetterer 1995: 22 f.).
Im Rahmen dieses Forschungsprojekts wird die Anndherung dieses Ziels, nim-
lich Geschlecht nicht unreflektiert zu reifizieren, durch folgende drei Aspekte im
empirischen Vorgehen sicher gestellt:

Erstens wurde das Geschlecht der Befragten durch eine Selbstzuordnung erho-
ben, in der Regel in Form von einer Fragebogenabfrage, die mehr Angaben zulief}
als die bindre Aufteilung in ,weiblich® und ,ménnlich‘. Wenn in der Ergebnis-
darstellung also von Fillen mit kulturell eindeutig weiblichen oder ménnlichen
Namen die Rede ist, beruht das auf den Angaben der Befragten.

Zweitens wurde das Material zur Interpretation in Gruppen so anonymisiert,
dass das soziale Geschlecht der Befragten (im Sinne ihrer Selbstzuordnung)
nicht direkt ersichtlich war — etwa durch ein vergeschlechtlichtes Alias oder
eindeutige Aussagen der Befragten. Die Interpretation des Interviews wurde so
weniger gelenkt und konnte unvoreingenommener durchgefiihrt werden.!? Dabei
zeigte sich, dass in den Interpretationsgruppen hiufig eine Dynamik entstand,
das Geschlecht der Befragten ,entlarven® zu wollen — dieser Wunsch nach der
eindeutigen Zuordnung der Geschlechtszugehorigkeit ldsst sich als immanenter
Bestandteil des gesellschaftlichen Systems der Zweigeschlechtlichkeit fassen (vgl.
etwa West/Zimmerman 1987). Hier wurde also durchaus eine bewusste Reifizie-
rung von Geschlecht vorgenommen, allerdings unter stindiger (Selbst-)Reflexion
und Irritation. Damit verbunden war die Erkenntnis, dass diese Versuche der
sozialen ,Zuordnung‘ auf der Grundlage der Erzdhlungen der Befragten alles
andere als widerspruchsfrei verliefen — der liberwiegende Teil der Interviews war
von Uneindeutigkeiten geprigt, was potenzielle Zuschreibungsprozesse angeht.
Hiufig wurden erst bei der Thematik von Familienplanung konkrete Vermu-
tungen iiber die soziale Geschlechtszugehdrigkeit der Befragten geduflert. Das
lasst darauf schlieBen, dass sich das kulturelle Wissen iiber die Binaritit von
Geschlecht durch entsprechendes methodisches Vorgehen nachhaltig irritieren
ldasst und Zuordnungen damit nicht mehr so einfach sind, wie sie es im Alltagswis-
sen sein mogen — was dort als ,weiblich® oder ,ménnlich‘ gilt, verliert bei nidherer
Betrachtung an Eindeutigkeit. Durch diese offene und ungerahmte Interpretation
des Interviewmaterials erdffnet sich also der Blick hinter die geschlechtliche Bina-
ritdt und es riicken, je nach Passage und damit je nach Kontext, auch andere

10Dje Forscherin, die das Geschlecht der Befragten natiirlich selbst kannte, hat sich bei
diesen Interpretationen vorerst zuriickgehalten, um ebenfalls nicht lenkend einzugreifen.
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Dimensionen in den Vordergrund, wie durch die Analysen noch deutlicher werden
wird.

SchlieBlich wird drittens in der Analyse selbst nicht der Frage nachgegangen,
inwiefern sich im Material Hinweise auf einen vermeintlichen ,weiblichen® oder
,minnlichen‘ Habitus zeigen, etwa indem bestimmte Habitusziige binér codiert
werden (bspw. in der der Konnotation eines fiirsorglichen, gemeinschaftlichen
Habituszugs als ,weiblich®). Stattdessen wird in der Analyse die Prozesshaftig-
keit der Vergeschlechtlichung von Studien(fach)wahlen betrachtet. Indem nicht
die Frage nach ,weiblichem‘ oder ,minnlichem‘ habitusspezifischen Handeln
gestellt wird, sondern nach der Vergeschlechtlichung des Handelns, wird der Kon-
struiertheit von Geschlecht Rechnung getragen und das Risiko der Reifizierung
zumindest erheblich reduziert.

Die Setzung von Geschlecht als Leitdifferenz

Das Paradigma der Intersektionalitit, dessen Ursprung in der Schwarzen Frau-
enrechtsbewegung der USA verortet werden kann (Lutz/Vivar/Supik 2013a: 10),
hat mittlerweile breiten Einzug in die empirische Geschlechterforschung gefun-
den. Jedoch hat der Forschungsstand zu Fragen nach der Vergeschlechtlichung
von Studien(fach)- und Berufswahlen gezeigt, dass hier in einigen Ansitzen aus-
schlieBlich oder schwerpunktméBig nach der Bedeutung von Geschlecht gefragt
wird und insbesondere die Bedeutung der sozialen Herkunft hiufig vernachlissigt
wird. Indem ausschlieBlich erforscht wird, wie ,Frauen‘ ihre Wege in die Inge-
nieurwissenschaften finden oder ,Minner‘ in die Soziale Arbeit, wird Geschlecht
zur Leitdifferenz erhoben. In der vorliegenden Untersuchung soll dies durch zwei
Strategien umgangen werden: Zum einen wurde im Gesprich mit den Befrag-
ten das Geschlecht nicht als relevant gesetzt!!. Nur wenn die Befragten selbst
aktiv auf die Dimension von Geschlecht zu sprechen kamen, wurde daran ange-
setzt und nachgefragt. So sollte vermieden werden, den Befragten die Relevanz
dieser Dimension a priori vorzusetzen. Zum anderen sollte das intersektionale
Potential des Habituskonzepts und der Habitushermeneutik ausgelotet werden:
Fiir jedes Interview wurde eine habitushermeneutische Interpretation vorgenom-
men und dabei versucht, zugleich die Dimensionen von Klasse und Geschlecht

W Auch in der Ansprache der Studierenden in den Seminaren wurde ,Geschlecht® nicht
explizit thematisiert, sondern, wie bereits dargestellt, auf die tibergeordnete Forschungs-
frage verwiesen, wie Studien(fach)wahlen zustande kommen. Testweise wurde in einigen
ausgewdhlten Interviews nach der Bedeutung von Geschlecht gefragt (etwa: ,Wie ist der
Anteil von Frauen und Ménnern in einem Studiengang und was denkst du dariiber;),
was aber nur wenig erkenntnisreich schien. Bei der Interpretation dieser Passagen wird
beriicksichtigt, dass Geschlecht durch die Interviewerin thematisiert wurde.
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im Habitus in die Interpretation einzubeziehen. Es wurden also keine getrennten
Interpretationsverfahren fiir Klasse und Geschlecht angesetzt, sondern der gleich-
zeitige Blick auf beides und somit die entsprechende Verwobenheit gelegt. Im
gleichen Zug wurde versucht, von der miiligen Frage der Dominanz einer der

beiden Dimensionen Abstand zu nehmen'2.

Die Erfassung des ,,fraglos Gegebenen*

Wenn also Geschlecht in der Interviewfiihrung nicht zur Leitdifferenz erhoben
und seine Bedeutung fiir die Befragten aktiv abgefragt wird, stellt sich die Frage,
wie es in der Analyse iiberhaupt beriicksichtigt werden kann. Dies verweist auf
das Problem der qualitativen Geschlechterforschung, wie das ,,fraglos Gegebene*
analysiert werden kann, wie sich also ,,... ein Gegenstand empirisch fassen [ldsst],
der den Befragten als Selbstverstindlichkeit gegeben ist?*“ (Behnke/Meuser 1999:
51 f.). Und auch hier kniipft die gewihlte Auswertungsmethode an: So ist der
Habitus allgemein, wie seine Dimension von Geschlecht im Speziellen, ebenso
»fraglos gegeben* und gekennzeichnet durch seinen hohen vorreflexiven Anteil.
Die Habitushermeneutik hat sich in den bereits genannten Studien mehrfach als
fahig erwiesen, diese fraglos gegebenen Muster des Habitus zu entschliisseln. Die
gleiche Hoffnung kann also in das Potential der Methode gesetzt werden, der
Geschlechtsdimension des Habitus nachzuspiiren und so unhinterfragte Prozesse
der Vergeschlechtlichung offenzulegen.

5.5.2.2 Der habitushermeneutische Blick auf Geschlecht
Nachdem deutlich geworden ist, welche Aspekte im empirischen Umgang mit
Geschlecht beriicksichtigt werden sollten, wird nun umrissen, wie dies in der
Analyse umgesetzt wurde. Wie lisst sich die Habitusdimension von Geschlecht
bei der Anwendung der Habitushermeneutik greifen?

Auch dabei wurde an die methodologische Grundannahme angekniipft, dass
sich Akteur*innen stindig ,,implizit zuordnen und abgrenzen“ (ebd.), was mit

12Was sich je nach Zusammensetzung der Interpretationsgruppen als nicht einfach erwies:
So liefen die Interpretationsprozesse in stirker von Geschlechterforscher*innen besetz-
ten Gruppen Gefahr, den analytischen Blick besonders auf ,Geschlecht® scharf zu stellen,
wihrend bei Bildungsforscher*innen tendenziell die soziale Herkunft mehr Raum in den
Analysen einnahmen. Dass das Material in ebendiesen unterschiedlichen Gruppen analy-
siert wurde und die beiden ,scharf gestellten* Dimensionen in der weiteren Fallanalyse
verkniipft wurden, erdffnet das Potenzial, keine der beiden Dimensionen verkiirzt zu
behandeln.
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den gesellschaftlichen Teilungen — also auch mit der geschlechtlichen Teilung —
zusammenhingt. Fiir die habitushermeneutische Analyse von Geschlecht bedeutet
das, implizite vergeschlechtlichte Zuordnungen, Selbstpositionierungen, Zuschrei-
bungen und Abgrenzungen in den Fokus zu nehmen. Dabei bietet es sich an,
auf der Grundlage der Erkenntnisse der Geschlechterforschung zur Berufs- und
Studien(fach)wahl (s. Abschnitt 3.1) bestimmte Passagen im Interview mit dem
Fokus auf Geschlecht zu betrachten und an diese Passagen im Prozess der
habitushermeneutischen Analyse spezifische Fragen zustellen wie etwa:

e Uber welche Personen erzihlen die Befragten, wenn es um ihre berufliche
Orientierung geht? Wie werden diese Personen beschrieben?

e Welche (impliziten) geschlechtlichen Zuschreibungen nehmen die Befragten
vor? Welche Selbstpositionierungen werden dabei deutlich?

e Wie ist die Arbeitsteilung in der Herkunftsfamilie der Befragten organisiert?
Wie positionieren sich die Befragten hierzu? Antizipieren sie die Griindung
einer eigenen Familie und welche Arbeitsteilung verkniipfen sie damit?

Indem diese Fragen an den entsprechenden Stellen im Material verfolgt werden,
lasst sich entschliisseln, welche Vorstellungen von Weiblichkeit und Minnlich-
keit sich in den Habitus der Befragten eingeschrieben haben. Zudem werden
Hinweise erkennbar, wie sich diese Vorstellungen in der Praxis der Befragten
niederschlagen. So ergibt sich ein Einblick in verschiedene Dimensionen der
Vergeschlechtlichung des Habitus und deren Bedeutung fiir die Studien(fach)wahl.

Zentral bei diesem interpretativen Vorgehen ist die stidndige Vergegenwirti-
gung, dass ebendiese Geschlechtsdimension des Habitus stets eine klassenspe-
zifische ist (s. Kapitel 4). Wie die Befragten ihren Weg in das Studium gehen,
welchen Beruf sie ergreifen wollen und welche Zukunft sie antizipieren ist ein
Ausdruck ihrer sozialen Position als Frau bzw. Mann eines bestimmten Milieus.
Durch dieses Zusammendenken von Geschlecht und Klasse in der habitusherme-
neutischen Analyse soll das Zusammenspiel der beiden Ungleichheitsdimensionen
in der Entstehung von Studien(fach)wahlen nachgezeichnet werden.
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Von Sozialarbeitern und
Bauingenieurinnen:
Habitushermeneutische Fallanalysen

6.1 Fall Sonja: ,Also bei uns in der Familie gehen alle
mehr so in die Richtung so technische Sachen”

Reflexion der Interviewsituation

Die Terminvereinbarung mit Sonja ist mit einer sehr zuverldssigen Kommunika-
tion ihrerseits verbunden: Als einzige Interviewpartnerin bestitigt sie einen Tag
vor dem Gesprich den Termin proaktiv per Email und schreibt, sie hoffe ,.erwas
Niitzliches* erzéhlen zu konnen. Damit betont sie die Relevanz ihrer Rolle als
Befragte fiir das Forschungsvorhaben und begibt sich mit der Forscherin im Vor-
nerein auf Augenhohe. Dieser Eindruck setzt sich in der Interviewsituation fort:
Bevor die Aufnahme gestartet wird, stellt Sonja einige Fragen zum Anliegen und
zur Methode des Forschungsprojekts.

Das Gesprich selbst dauert knapp 55 Minuten und ist von einer ruhigen, iiber-
legten Atmosphire geprigt: Es kommt zu lingeren Erzédhlpasssagen Sonjas und
sie berichtet beispielsweise von ihrem Auslandsaufenthalt, ihren Uberlegungen
zur Studien(fach)wahl und ihren Vorlesungen fliissig und ausfiihrlich. An anderen
Stellen wiederum denkt Sonja relativ lange iiber ihre Antworten nach und kommt
ins Stocken. In diesen Passagen geht es teilweise um private oder eher abstrakte
Fragen (wie worauf es ihr im Leben ankommt) oder um ihre Sicht auf andere
Personen (wie ihren Mathematiklehrer oder ihre tiirkischen Kommiliton*innen).
Hier sucht sie nach den ,richtigen Worten* und wirkt vorsichtig. Gegen Ende des
Interviews scheint sich Sonja den Fragen zunehmend zu entziehen, insbesondere
als es um ihre ,,drei Wiinsche geht. Sie beginnt, Riickfragen zu stellen und ant-
wortet erst nach langem Uberlegen. Es scheint, als mochte sie die Kontrolle iiber
das Gesprich behalten. Am Ende wirkt sie fast erleichtert, dass die Interviewerin
ihre Fragen schlieft und Sonja noch die Moglichkeit gibt, selbst weitere Themen
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einzubringen, was diese lachend umgehend ablehnt: ,,Ahm nd, ich glaub das war
echt alles ((Sonja lacht)).”

Kurzeinfiihrung in den Fall
Sonja ist zum Zeitpunkt des Interviews neunzehn Jahre alt und studiert im ers-
ten Semester Bauingenieurwesen. Thre Mutter hat nach ihrer Fachhochschulreife
Informatik studiert und ist jetzt als angestellte Informatikerin titig. Sonjas Vater
hat die allgemeine Hochschulreife absolviert und im Anschluss Elektrotechnik an
der Universitit studiert — auch er ist in einem Angestelltenverhéltnis als Ingenieur
titig. Sonjas Bruder ist sechzehn Jahre alt und besucht das gleiche Gymnasium,
auf dem auch Sonja war. Sonjas GroBvater war ebenfalls Bauingenieur und ihre
beiden Cousins studieren Informatik. Bis auf Sonjas GroBvater ist iiber alle ihre
anderen erwihnten studierten oder studierenden Familienmitglieder bekannt, dass
sie ihr Studium in der gleichen Stadt wie Sonja absolvier(t)en — ihre Mutter sogar
an der gleichen Hochschule.

Sonja selbst hat auf einem Gymnasium ihre allgemeine Hochschulreife absol-
viert und anschlieBend ein Jahr als Au-Pair in Australien verbracht. Danach hat
sie ihr Studium aufgenommen.

Weg hin zum Studium

Sonja beginnt die Erzidhlung zu einem frithen biografischen Zeitpunkt und bereits
in ihrem ersten Satz wird deutlich, dass die Tatsache, tiberhaupt zu studieren, fiir
sie selbstverstindlich gewesen zu sein scheint. Nur die Frage nach dem Studien-
fach hat sie offenbar eingehend beschiftigt und war fiir sie mit Unsicherheiten
verbunden:

»Also am Anfang, als ich zum Beispiel zehn war, hatt ich noch iiberhaupt keine
Ahnung was ich dh mal studieren will oder.. arbeiten will und dann hab ich des
erste Mal mich damit konfrontiert als wir uns fiir das Schulpraktikum dhm bewerben
mussten und dann bin ich zum Architekten gegangen (...).*

Sie wihlt an dieser Stelle eine aktive Darstellung ihrer Studieniiberlegungen,
bei denen sie keine Scheu vor dem Kontakt zum akademischen Beruf des
wArchitekten* gehabt zu haben scheint. Zugleich deutet sich durch ihren gewihl-
ten Erzédhlbeginn der Anspruch an, bereits frith zu wissen wohin man will. Die
grundsitzliche fachliche Ausrichtung scheint sich bei Sonja schon seit Jahren
anzubahnen, versteht man die Architektur und das Bauingenieurwesen als Ficher
mit vielen Schnittstellen.
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Fiir ihre konkrete Studienfachwahl wiederum nimmt sich Sonja Zeit: So ist sie
im Anschluss an ihr Abitur ,.erstmal in Ausland gegangen ein Jahr weil ich mich
auch noch nich entscheiden konnte*. Sie war als Au-Pair in Australien und hat
diese Zeit auch genutzt, um ,,Interessenstests im Internet* zu machen (,,zum Bei-
spiel bei ,Die Zeit‘*), die ergaben, dass sie Mathematik studieren ,,sollte“. Sonjas
Unsicherheit bei der Studienfachwahl — ihrer grundsitzlichen Tendenz zum Stu-
dium allgemein hin zum Trotz — prégt ihren gesamten Entscheidungsprozess. Ein
Mathematikstudium kam fiir Sonja aber nicht in Frage, denn die ,,reine Mathe-
matik* ist ihr ,.zu trocken* und sie hatte auch ,.,en bisschen Angst, dass es dann
am Ende viel zu schwer is“. Durch weitere Internetrecherchen stofit sie auf den
Bauingenieurstudiengang, der ihr bis dahin nicht bekannt war und der sie ,,echt
angesprochen* hat. Sie informiert sich dariiber hinaus auch an der Hochschule
(,,und dann hab ich auch hier in der Hochschule n paar Gesprdiche gehabt*) und
absolviert die nétigen Vorpraktika auf einer Baustelle und in einem Ingenieurbiiro.
Fiir das Studium wird sie direkt zugelassen.

Diese Ausfiihrungen deuten auf mehrerlei hin: Sonja geht strategisch und
planend vor, um sich fiir ein Studienfach zu entscheiden. Sie nimmt sich Zeit
fiir eine Entscheidungsphase und sichert ihre Entscheidung mehrfach durch die
Unterstiitzung von aus ihrer Sicht verlédssliche Instanzen ab wie ,Die Zeit® oder
Personen aus der Hochschule als Informations- und Beratungsquellen. Ihr Vorge-
hen zeugt von umfangreichen Orientierungs- und Vorbereitungsschritten bis
hin zu zwei Praktika. Thre Studienentscheidung stellt Sonja so als aktiven, kon-
tinuierlichen Entscheidungsprozess dar, ihre logisch aufgebaute Erzéhlung und
stringente Argumentation und der Einbezug externer Ratgeber verdeutlichen, dass
Sonja eine erfolgreiche Bildungsbiografie ohne Abbriiche und Fehlentschei-
dungen wichtig ist. Dafiir setzt sie sich enorm ein und eine gewisse Anstrengung
und Unsicherheit schwingt in Anbetracht des unbedingten Wunsches, sich fiir
das ,Richtige‘ zu entscheiden, mit. Sich fiir diesen Entscheidungsprozess die
entsprechende Zeit zu nehmen, kann sich Sonja wiederum auch ,leisten. Ein
Studium an sich scheint schon friih selbstverstindlich gewesen zu sein, die Fach-
wabhl bringt sie allerdings bei der Mathematik an ihre Grenzen, die sie sich nicht
zutraut und von deren abstrakten Inhalten sie sich abgrenzt.

Der Auslandsaufenthalt erfiillte fiir Sonja nicht nur den Zweck, mehr Zeit fiir
ihre Fachwahliiberlegungen zu haben, sondern sie ,,wollte eigentlich schon immer
ins Ausland®. Da ihre Cousine bereits als Au-Pair in Australien gewesen ist, hat
Sonja dadurch ,,schon mal son paar (...) Eindriicke gehabt*, wobei ihr ein Work
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and Travel-Aufenthalt! | zu unsicher gewesen wire. Die Titigkeit als Babysitte-
rin kannte sie wiederum aus ihrer Jugend. Sonja wihlt also den sicheren Weg und
entscheidet sich fiir den Auslandsaufenthalt, den sie am besten einschitzen kann
und bei dem sie das geringste Risiko vermutet. Thr Gastfamilie beschreibt sie riick-
blickend als ,,sehr akademische Familie*, in der die Eltern ihre Kinder ,,pushen®,
damit ihnen ,.alle Tiiren offen* stehen. Sonja berichtet iiber die Beschreibungen
der Gastmutter, dass eine Eliteschule vor Ort ,,nur aus Asiaten [besteht]* und der
Sohn diese Schule nicht besuchen sollte, denn ,,sie will nicht, dass sich ihr eige-
ner Sohn ((lacht kurz)) wien Auslinder auf der Schule* fiihlt. Sonja widerspricht
dieser Sichtweise an dieser Stelle nicht oder stellt die Einschitzung der Gastmut-
ter in Frage, was darauf hindeutet, dass Sonja diese Uberlegungen nachvollziehen
kann. Sie und ihre Gastfamilie scheinen einen dhnlichen Blick auf die Welt zu
haben. Sonjas Blick auf ,Auslidnder® wird an spiterer Stelle nochmal eine Rolle
spielen.

Auf Nachfrage der Interviewerin geht Sonja auf ihre Uberlegungen ein, an
einer Universitidt oder Hochschule fiir Angewandte Wissenschaften zu studie-
ren. Dass sie in Hierstadt studieren will, scheint fiir sie klar gewesen zu sein.
Sie zéhlt in dem Zusammenhang alle Personen in ihrem Umfeld auf, die dort
studieren oder studiert haben (ihre Eltern, ihre Cousins und ihr Freund). Gegen
die Universitit habe sie sich vor allem wegen der ,,Atmosphdre* entschieden
und weil dort das ,,Bauchgefiihl nich so gepasst* habe. Aulerdem gefillt Sonja
das ,,praktisch Angelegte* Studium an der Hochschule fiir Angewandte Wissen-
schaften. Das Bauchgefiihl konkretisiert sie anschliefend, indem sie ausfiihrlich
eine besonders biirokratisch anmutende Bewerbungssituation an der Universitt
schildert:

,,Ahm also ich war dann da und wollte meine Bewerbung auch abgeben und dhm
man musste sich im Internet so anmelden und dann war des alles schon so total
verwirrend gemacht und an der Hochschule wars viel iibersichtlicher, und dann
wollt ich da des abgeben und dann hat mir ein Blatt gefehlt, und dann dacht ich
so okay irgendwie, und die Frau war auch total unfreundlich dann ,Ja wo isn das
eine Blatt hin;. Ich so ja da war kein Blatt, ich hab mich schon gewundert, habs
alles so handschriftlich dann geschrieben ((lacht kurz)) dann so ,Ja ne, des geht
nicht‘ ich muss nochmal wann anders wiederkommen. Dann dacht ich so vielleicht
war des jetzt irgendwie en Zeichen, dass ich das nich machen sollte aber.. &hm joa
irgendwie wars dann einfach nich so das Richtige fiir mich glaub ich.*

IBei einem Work and Travel-Aufenthalt arbeitet man im Ausland fiir Kost und Logis und
bereist zugleich das jeweilige Land.
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Dass Sonja diese Hiirden im formellen Bewerbungsprozess als ,,Zeichen® inter-
pretiert, das das von ihr mehrfach angefiihrte ,,Bauchgefiihl* gegen die Universitit
bestitige, lasst sich als Gespiir fiir die ,richtige‘ Bildungsinstitution fiir sie deu-
ten. Es scheint, als ginge Sonja hier den akademischen Weg, bei dem sie den
sichereren Erfolg fiir sich vermutet. Zugleich legt sie eine Kontrastierung an zwi-
schen dem ,,verwirrend[en]“ Bewerbungsprozess an der Universitit und dem
iibersichtlicher[en]“ an der Hochschule. Es scheint ebendiese Ubersichtlich-
keit zu sein, die Sonja auch in diesem vermeintlichen Detail des formellen
Bewerbungsprozesses zur Hochschule tendieren ldsst.

In ihrer Schulzeit auf dem Gymnasium waren Sonjas Lieblingsficher Mathe-
matik und Biologie, die sie auch als Leistungskurse gewihlt hat. Daran gefillt
ihr , dieses logische Denken, dass alles irgendwie einen Sinn ergibt, dass man
Jetzt nich grof3 drumherum redet . Die klaren Strukturen dieser Fécher, die auf
,logischen‘, also folgerichtigen und schliissigen Schlussfolgerungen basieren,
scheinen ihr besonders zu liegen. Von anderen Fidchern wie Deutsch oder auch
Teilbereichen der Biologie wie der Okologie (,,wo du viel reden musst“) grenzt
sie sich dagegen ab, ,, weil ich bin jetzt nich so die starke Rednerin, dass ich.. dh
zehn Stunden lang reden kann also.. das liegt mir nich so gut“. Thre Ubertreibung
an dieser Stelle verweist auf Abgrenzung gegeniiber fachlichen Inhalten, die mit
dem argumentativen Einsatz von Sprache verbunden sind®. Die fachlichen Vorlie-
ben ihrer Eltern schétzt sie dhnlich ein. In der Mathematik wurde sie von ihnen
unterstiitzt — explizit vom Vater — ,,aber in den andern Fichern dhm konnten sie
mir auch nich viel helfen, weil die Fdcher ja auch jetzt so in Deutsch wo man
tausend Biicher liest, da kennen sie sich auch nich so gut aus.* Auch an dieser
Stelle iibertreibt Sonja und wertet Deutsch als Schulfach ab. Ihre Disposition hin
zu mathematisch-naturwissenschaftlichen Fichern mit klaren Strukturen und einer
innewohnenden ,Logik® ist offensichtlich.

Wihrend Sonja hier klare fachliche Priferenzen in ihrer Schulzeit duflert, hat
sie indes den entsprechenden Unterricht nicht nur positiv in Erinnerung. Ein stér-
keres Interesse fiir Physik etwa habe sie nie entwickelt, da der Unterricht ihrer

2 An spiterer Stelle geht Sonja auf ihre Lieblingsficher im Studium ein — Hydromechanik
und technische Mechanik — in denen sie ebenfalls ihre Affinitdt zum ,logischen Denken*
erfiillt sieht: ,,Ahm ich glaub des is auch wieder so dieses logische Denken, dass man so
Sachen zusammen kombiniert und halt viel ausrechnet und wenn‘s dann passt, kann man
sich freuen“. Sowohl in der Schule wie im Studium liegen Sonja jene Ficher besonders
nahe, in denen sie mittels stringenter Denkprozesse wie z. B. dem Rechnen zu eindeutigen
Ergebnissen kommt. Dass sie sich an der Schliissigkeit dieser Ergebnisse wiederum ,.freuen
kann®, verweist auch auf eine leidenschaftliche Dimension ihrer fachlichen Disposition.



150 6 Von Sozialarbeitern und Bauingenieurinnen ...

damaligen Lehrerin ,.nicht so gut* war — Sonja vermutet als Ursache eine Alko-
holkrankheit der Lehrerin — und deshalb viele fachliche ,,Liicken‘ entstanden sein.
So hat Sonja Physik zur Oberstufe hin, ,,abgewdhlt damit ich fiirs Abi dann
nur die Ficher hab die halt, in denen ich halt (...) besser bin‘“. Hier wird ein
Zusammenhang zwischen Noten und Leistungskurswahl deutlich und Sonja hat
eine entsprechende Kurswahl aus strategischen Griinden und mit Blick auf ihren
Notenspiegel vorgenommen. Auch den Mathematikunterricht erinnert sie zu Tei-
len kritisch: Mathematik habe ihr zwar ,.einfach generell immer Spaf3 gemacht,
weils mir gelegen hatte*, aber Sonja hatte

,...in der Oberstufe dann nen Lehrer, der war noch ziemlich konservativ und..
ich hab immer gute Noten geschrieben und miindlich hat der mich immer runter
gedriickt obwohl ich, Mathe immer es einzige Fach war wo ich miindlich mich
immer beteiligt hab weil ichs intressant fand.. und einfach weil ich vielleichtn
Maidchen bin oder.. ich kanns ihm jetzt nich unterstellen aber es war schon ziemlich
auffillig dass er mich immer schlechter benotet hat, und dann hab ich halt immer
gute Noten durchweg geschrieben, dann musste er mir irgendwann halt ne bessere
Note geben. Aber naja, vielleicht pusht das einfach so unterbewusst dass man.. ihm
des dann beweisen will dass mans kann.*

Sonja vermutet einen Zusammenhang zwischen der von ihr als ,konservativ‘
wahrgenommenen Mentalitdt ihres Mathematiklehrers und seiner Benachteili-
gung von Midchen im Mathematikunterricht — ein Zusammenhang, den Sonja
als Herausforderung annimmt und der sie zu hoheren Leistungen antreibt.
Thre fachlichen Priferenzen und ihr entsprechendes Selbstkonzept scheinen
so ausgeprigt, dass Sonja ihren Weg hin zu naturwissenschaftlich-technischen
Fachern trotz dieser teils negativen Erfahrungen im Unterricht geht, eine Sonder-
rolle als Frau darin scheint sie jedoch wahrzunehmen und thematisiert diese von
sich aus?.

Studien(fach)wahl im Kontext der Herkunftsfamilie

Die Kurzeinfiihrung in den Fall ldsst eines bereits erahnen: Technische Studi-
enabschliisse sind in Sonjas Familie keine Seltenheit. Auch Sonjas Bruder, der
zurzeit die Oberstufe des Gymnasiums besucht, hat Mathematik und Physik als

3Auf die ,,Unterstellung® der geschlechtsspezifischen Benachteiligung durch den Lehrer
will sich Sonja nicht festlegen — ob dies tatsdchlich der Fall war, ist an dieser Stelle
auch weniger von Bedeutung. Bedeutsam ist, dass Sonjas (Selbst-)Wahrnehmung im Fach
Mathematik eine vergeschlechtlichte ist und dieser Blick auf die ,Sonderrolle als Frau*
ihre Erzéhlung und Bewertung mitstrukturiert.
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Leistungskurse gewihlt und iiberlegt, spiter Physik zu studieren. Sonja zeich-
net sogar das Bild einer ,Technikfamilie‘ schlechthin und ihre Erzidhlung iiber
den Bauingenieurberuf ihres GroBvaters ldsst das Bauingenieurwesen wie ihr
schicksalhaftes Erbe erscheinen:

,»Also bei uns in der Familie gehen alle mehr so in die Richtung so technische
Sachen, also mir hat Deutsch iiberhaupt nich gelegen, meinem Bruder auch nich,
meinen Eltern auch nicht ((lacht)) und meine Cousins zum Beispiel studiern auch
beide Informatik.. ja meine Eltern ja auch sowas in die Richtung und.. dhm was
ich ja nachher erfahren hab, als ich mich fiir Bauingenieur entschieden hab, dass
mein Opa auch Bauingenieur war.*

Daneben haben Sonjas Eltern ihre Studienfachwahl auch aktiv beeinflusst: Uber
diese Entscheidung hat sie ,,viel mit [ihren] Eltern (...) gesprochen* und ihre
Mutter wollte sie ,iiberreden‘, dass sie — wie sie selbst — Informatik studiert, was
fiir Sonja aber aufgrund ihres fehlenden fachlichen Interesses nicht in Frage kam.
Auch ihr Vater war zentraler Ratgeber fiir sie: ,,/DJann hab ich halt viel mit
meinem Papa diskutiert ob ich an die TU oder an die FH gehen soll“, die beiden
haben ,.immer so die Punkte rausgeschrieben was wofiir sprechen wiirde®, was
wieder auf ein rationales und geplantes Vorgehen verweist. Letztendlich hat er
seiner Tochter ,.eher nah, nahe gelegt eher an die FH zu gehen bei meiner Studien-
wahl*, ein Rat der nach Sonjas Einschitzung ,.auch einfach ausm Bauch heraus*
erfolgt ist, weil sie dort ,,besser aufgehoben sei*. So ist es nicht nur Sonjas eige-
nes ,,Bauchgefiihl*, das, wie bereits ausgefiihrt, zur Wahl der Fachhochschule
beitrdgt, sondern das ,,Bauchgefiihl“ ihres Vaters — der selbst an einer Universi-
tédt studiert hat — stiitzt sie ebenfalls darin und Sonjas nimmt so den fiir sie von
Vater und sich selbst am ,passendsten‘ erachteten Platz an der Fachhochschule
ein. Gleichzeitig entpuppt sich das von Sonja mehrmals angefiihrte ,Bauchge-
fiihl‘ als Resultat eines strategischen und gut iiberlegten Entscheidungsprozesses.
Interessanterweise scheint ihre Mutter zwar eine Rolle in Sonjas Studienfachwahl
gespielt zu haben, allerdings nicht so einen zentralen Einfluss darauf ausgeiibt zu
haben wie ihr Vater, den sie hiufiger explizit benennt und an dessen Ratschlidgen
sich Sonja besonders zu orientiert.

Neben der Begleitung von Sonjas Studienfachwahl geben die Eltern auch ihre
eigene Studienerfahrung an Sonja weiter. Hier riickt wiederum ihre Mutter stir-
ker in den Vordergrund, denn ein gewisses Verstidndnis von der ,Sonderrolle als
Frau‘ in einem technisch-naturwissenschaftlichen Studium wurde von ihr kom-
muniziert, wie Sonja mit Bezug auf das Geschlechterverhéltnis in ihrem Studium
erzihlt:
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,,Ahm es sind schon mehr Minner, vielleicht so 25 % Frauen, also ich kenn jetzt
halt nur meinen Zug, die andern Ziige seh ich ja jetzt nich so, aber es sind schon
mehr Minner, das muss man sagen, aber ich hitte jetzt mit mehr Ménnern gerech-
net. So, also ich glaub im Vergleich zu frither hat sich das schon.. echt gebessert.
So meine Mutter zum Beispiel erzéhlt immer, dass sie vielleicht zu zweit oder zu
dritt warn in der Vorlesung. So ist das bei uns zum Gliick nich ((lacht)).”

Sonja konnte sich aufgrund der Erfahrungsweitergabe durch ihre Mutter auf die
zahlenmiflige Minderheitenposition in ihrem Studium einstellen und hilt den
Frauenanteil von 25 % im Bauingenieurwesen sogar fiir relativ hoch, verglichen
mit der Informatik. Dass die berufliche Erfahrung ihrer Mutter auch in anderen
Bereichen eine Rolle fiir Sonja spielt, wird an spéterer Stelle nochmal deutlich
werden.

Dass fiir Sonja zwar die Wahl der Hochschulart in Frage stand, nicht jedoch
der Hochschulstandort — Hierstadt — wurde bereits deutlich. In dieser Stadt arbei-
tet ihr Vater und sie ist nur etwa 50 Kilometer von Sonjas Heimatstadt entfernt,
die sie alle zwei Wochen besucht. Ihre Heimatstadt bezeichnet sie als ,,sehr gutes
Umfeld*, in dem ,halt auch sehr viele reiche Leute® wohnen. Sonja hat schon
immer dort gewohnt und ist — vor ihrem Umzug nach Hierstadt — noch nie umge-
zogen. In ihrer Heimatstadt ,.kennt sich ja auch jeder* und es sei ein Umfeld, in
dem man ,,gut aufwachsen* kann. Ahnliche Bewertungsmuster spiegeln sich auch
in der Beschreibung ihres Gymnasiums wieder:

»[IJm Vergleich zu der Hochschule warn da dhm.. Gott wie sagt man das denn..
ich glaub schon Leute, die aus nem sehr guten Familienhaus kommen. Auch aus
nem sehr stabilen Familienhaus, dass die Eltern jetzt nicht geschieden warn oder
so, das war schon sehr selten. So im Vergleich zu Berlin sind ja viele Eltern..
Patchworkfamilien und das war bei uns eigentlich jetzt sehr selten der Fall.

Sonja kontrastiert hier das soziale Umfeld der Hochschule mit ihrem ehemaligen
schulischen Umfeld und stellt die ,,stabilen Familien[hduser]“ dort als posi-
tiv heraus. Sie legt dabei Wert auf eine ,politisch korrekte‘ Ausdrucksweise,
zogert und ist unsicher, wie sie diese ,,sehr guten Familienhduser* bezeich-
nen soll. Sie beschreibt die Atmosphire als ein stabiles soziales Gefiige und
kontrastiert sie erneut, nun anhand des Beispiels Berlin als GroBstadt, wo es
viele ,,Patchworkfamilien* gibt, wo es demnach uniibersichtlich und instabil ist
und — so konnte man ihre Kontrastierung weiterdenken — wo man ,schlecht
aufwichst’. Thre Ausfiihrungen beinhalten zahlreiche Abgrenzungen und Defizit-
zuschreibungen: Sie ordnet sich selbst einer ,heilen Welt* zu, denn ,.bei uns*
kidmen ,Probleme‘ wie Scheidungen, Armut und instabile Familienverhiltnisse
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nicht vor. Beide Beschreibungen — von ihrer Heimatstadt und ihrem dortigen
Gymnasium — verdeutlichen Sonjas Identifikation mit ihrem geordneten, stabilen
und finanziell abgesicherten Herkunftsumfeld.

In Kontrast dazu kommt Sonja an spiterer Stelle auf das soziale Umfeld in der
Hochschule zu sprechen, als sie iiber ihre ersten Vorlesungswochen berichtet:

,..[Blis jetzt find ichs eigentlich ganz gut, weil also ich find den Unterricht 4hm bis
jetzt echt interessant gemacht also auch die Professoren sind echt lieb und &hm..
also ich fiihl mich ganz wohl hier und man kommt auch gut mit in dem Unterricht
dhm joa. Ich hitte nur nich gedacht dass der Ausldnderanteil so groB ist. (I: Achja)
Also.. weil bei Bauingenieurswesen hier ist der echt groB3, bei der TU is der jetzt
glaub ich nich so groB, is jetzt ja auch nichts Schlimmes, ich hitts einfach nich
erwartet, dass es so viele Auslidnder sind.*

Auf die anschlieBende Nachfrage der Interviewerin, ob es sich dabei um interna-
tional Studierende handele, antwortet Sonja: ,,Ne, dhm mmh mehr nur Tiirken, so
tiirkische Gruppen, die reden halt auch alle immer viel Tiirkisch in den Vorlesun-
gen des is, also, es gibt Schlimmeres aber des hdtt ich am Anfang nich erwartet.
Sie konkretisiert also die Beschreibung der ,Auslinder mit dem Begriff der
. Tiirken*, die in den Vorlesungen héufig tiirkisch miteinander sprechen.

Zum einen betont Sonja an dieser Stelle die emotionale und soziale Dimen-
sion des Studiums (,,Professoren sind echt lieb*), statt sich etwa die fachliche
Ebene des Lernorts Hochschule zu beziehen. Zum anderen thematisiert sie
den fiir sie iiberraschend hohen ,Ausldnderanteil” als Antwort auf die Frage
nach ihrer bisherigen Studienzufriedenheit. Diese Ausfiihrungen sind negativ
konnotiert: Dass es ja ,,Schlimmeres* gebe als viele ,,Tiirken* im Horsaal, impli-
ziert, dass dieser Umstand an sich ,schlimm® ist. Kurzum: Wie bereits bei den
Patchworkfamilien* und ,,Asiaten® (in der Au-Pair-Zeit in Australien) kommen
auch hier Sonjas offen ausgrenzende Wahrnehmungs- und Bewertungsmuster
zum Tragen und sie nimmt eine abwertende Abgrenzung vor, diesmal von der
Gruppe der ,,Tiirken*.

An spiterer Stelle greift sie dieses Thema nochmals auf, als die Interviewerin
fragt, wie Sonja ihre Kommiliton*innen beschreiben wiirde:

,,Ahm also wir haben natiirlich einmal so ne grofe tiirkische Gruppe und.. wir sind
mehr so ne Gruppe eigentlich, wir sind alle so es gleiche Alter so 19, 21 dhm und
ich hab die mh zwei von denen im Mathevorkurs kennengelernt, Physikvorkurs,
und wir sind eigentlich alle, wie sagt man des jetzt, dh.. alle eigentlich ziemlich
dhnlich, wir kommen auch aus der Umgebung, also die eine wohnt en bisschen
weiter weg, aber wir sind schon alle.. dhm Deutsch, wenn man des jetzt so sagen
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kann. Ahm aber wir haben schon so, wie lernen auch oft zusammen, setzen uns
zusammen hin und gehen den Stoff durch (...).“

An dieser Stelle werden die Abgrenzungen, die Sonja vornimmt, besonders deut-
lich: Sie beschreibt hier ihren eigenen sozialen Kreis von Peers im Studium, in
dem ,alle so es gleiche Alter haben und die ,,alle eigentlich ziemlich dhnlich®
und ,,alle Deutsch* sind. Wie bereits bei den Patchworkfamilien ringt Sonja auch
hier um eine ,politisch korrekte‘ Ausdrucksweise und wirkt unsicher in ihren
Formulierungen (,,...wenn man des jetzt so sagen kann®).

Es entsteht das Bild einer durchaus in privilegierten Verhiltnissen aufge-
wachsenen, umsorgten und ,behiiteten® Schiilerin, die die an sie herangetragenen
normativen Erwartungen erfiillt, ihre Schullaufbahn am Gymnasium erfolgreich
durchléuft, das Abitur macht, einen sicheren und planbaren Au-Pair-Aufenthalt in
Australien absolviert und sich fiir die familidre Bildungsumgebung der Hoch-
schule fiir Angewandte Wissenschaften entschieden hat, an der sie — wider
Erwarten — mit sozialen Gruppen konfrontiert ist, die nicht ihrer Herkunftser-
fahrung entsprechen. In der Folge scheint Sonja irritiert und verunsichert, sei
es durch die ,,Patchworkfamilien* in Berlin, ,,die Asiaten* bei ihrer Gastfamilie
in Australien oder ,.die tiirkische Gruppe* in ihrem Studium.

Studien(fach)wahl und antizipierte Zukunft

Thre berufliche Zukunft sieht Sonja im konstruktiven Ingenieurbau: Sie interessiert
,mehr so das Planen und nich so das Leiten auf ner Baustelle“, aber auch der
Bereich der Hydromechanik spricht sie grundsétzlich an. Ihre Berufsvorstellungen
sind damit noch eher unkonkret und sie mochte offenlassen, dass sich das ,,auch
noch wahrend dem Studium dndert“. Auch auf die Frage hin, was fiir sie einen
Traumjob ausmacht, spiegelt Sonjas Antwort breite, offene Vorstellungen wider:

,Ahm.. dass man ne gute Atmosphdre hat im Job, dass man sich da wohlfiihlt,
dass man mit seinen Arbeitskollegen gut zurecht kommt, dhm.. dass man.. 4hm
dass es auchn bisschen vielseitig is, dass man Abwechslung hat, dass man auch
manchmal so vor Voraus-, ihm Herausforderungen gestellt wird, dass man dadran
wichst und.. dhm dass man vielleicht auch am Anfang vielleichtn bisschen reisen
kann, dass man en bisschen was sieht von der Welt, also spiter dann vielleicht nicht
mehr irgendwann, aber vielleicht am Anfang wirs ganz schon, dass man auch nicht
nur die ganze Zeit vorm Computer sitzt, das wir mir ganz lieb, dass man halt hm
auch im Team arbeitet und nich alleine so vor sich hin, das wir mir wichtig. Und..
ja eigentlich hauptséchlich dass es Spafl macht. Weil sonst wiisst ich ja nicht, man
verbringt ja die meiste Zeit am Arbeiten eigentlich, bei seinem Beruf, und dann
((lacht)) ja.*
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Im Vergleich zur Schilderung ihrer Studienfachwahl zu Interviewbeginn antwortet
Sonja hier eher unsicher: Sie stockt hiufiger, benutzt mehrfach das distanzierende
Wort ,man* und abschwichende Beschreibungen (,,manchmal®, ,yvielleicht®,
wbisschen®, jirgendwann‘...). Konkrete Berufsvorstellungen oder ein bestimmtes
berufliches Ziel sind bei ihr nicht vorhanden. Stattdessen ist ihre Antwort gepragt
von emotionalen und sozialen Komponenten (,,gute Atmosphdre®, ,,wohlfiihlen®,
~im Team arbeitet”, ,,.Spaf}*). Auch eine gewisse Selbstverwirklichung, Abwechs-
lung im Beruf und Reisen gehoren zu ihren beruflichen Vorstellungen.

Wihrend ihre beruflichen Vorstellungen noch unkonkret sind, Sonja schon
genau, dass sie den Masterabschluss machen will. Dies begriindet sie mit dem
Ratschlag ihres ehemaligen Chefs, der dem Masterabschluss bessere Arbeits-
marktchancen zuschreibt (,,/DJes hat mir auch mein Chef da bei dem Praktikum
nahegelegt, dass ich mir eigentlich von Anfang an vornehmen soll en Master
zu machen, weil man sonst einfach nich so weit kommt, mit dem, weil es is
schwieriger en Job zu finden weil eigentlich jeder jetzt nur noch en Master.
sucht als Absolvent*). Auch hier vertraut Sonja also auf den Rat eines ,Exper-
ten‘ — eines erfahrenen Bauingenieurs — und folgt seinen beruflichen Ratschlédgen,
zum einen, um {iberhaupt eine Stelle zu finden und zum anderen, um ,weiter*
kommen zu konnen als mit einem Bachelor-Abschluss. Sowohl berufliche Absi-
cherung wie auch die Aussicht auf beruflichen Erfolg spielen also in ihren
Zukunftsvorstellungen eine Rolle.

Uber Sonjas Berufsvorstellungen ist des Weiteren aussagekriiftig, was sie auf
die Frage antwortet, welchen Stellenwert Karriere allgemein fiir sie hat: ,, Mma...
dh.. also ich weif3, dass ich spdter irgendwann gerne mal Kinder haben will, aber
ich wiirde auch dhm gerne erst mal arbeiten (...)*“. Die Frage nach Karriere veran-
lasst Sonja also dazu, mit dem Thema der Familiengriindung zu antworten — beide
Themenkomplexe scheinen fiir sie zusammenzugehoren. Die Familiengriindung
nimmt offenbar eine hohe Prioritiit fiir sie sein, da sie sie direkt thematisiert,
bevor sie iiberhaupt iiber ihre Karrierepldne spricht. Auf die spitere Nachfrage
der Interviewerin, wie sie sich die Vereinbarung von Familie und Beruf vorstellt,
greift Sonja erneut auf die Erfahrungen ihrer Mutter zuriick:

,»-Mmbh, ich glaub des wird echt schwierig. Vor allem, ich habs ja auch von meiner
Mama mitbekommen dass des schwierig ist, in Teilzeit zu wechseln, dass man des
jetzt auch nicht in jedem Job machen kann einfach so, weil man wird ja trotzdem
dann immer mehr beansprucht als man will, der Chef braucht halt dann auch einen
oder wenn gradn Projekt ist, da muss man halt arbeiten, aber ich glaube es Wichtige
ist dann wirklich wenn man Kinder hat, dass die Kinder vorgehen. (...) Und dann
wiirde ich halt echt schauen, dass man irgendwie auf Teilzeit wirklich versucht
zu kommen wenns geht. Aber die ersten Jahre dann wiird ich halt erstmal nicht
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arbeiten. Aber der Berufseinstieg ist dann halt wieder schwierig, wenn man ne
Pause gemacht hat.*

Fiir Sonja scheint es selbstverstindlich, dass sie die Erziehungsarbeit ausfiihren
wird und dafiir mehrere Jahre keiner Erwerbstitigkeit nachgeht — eine*n Part-
ner*in und dessen*deren potenzielle Beteiligung an der Erziehung erwihnt sie
nicht. Sie antizipiert auBerdem ein zeitintensives Erwerbsleben, das ihr eine Ver-
einbarung von Familie und Beruf nach eigenen Vorstellungen erschwert, wobei
sie in dieser Frage eine klare Prioritit auf das Engagement in der Erziehungsar-
beit legt (,,[E]s Wichtige ist dann wirklich (...), dass die Kinder vorgehen*). Erst
auf eine weitere Nachfrage hin kommt sie auf die mogliche Involvierung eines
(ménnlichen) Partners in die Kindererziehung zu sprechen:

,,Ahm.. is ne gute Frage. Ich glaub ich finds nich so gut ((Sonja lacht)) (I: Okay).
Ich glaub ich wiird* mich lieber um die Kinder kiimmern. Es kommt, es sind, es ist
halt noch dieses klassische Bild, dass sich die Frau um die Kinder kiimmert aber,
das ises eigentlich gar nichmal so sondern.. ich glaub ich wiirde meine Kinder
gerne aufwachsen sehen. Und nicht, dass ich die ganze Zeit arbeite. Das wir® mir
wichtig, denke ich. Aber ich finds auch gut, wenn er sich dann auch, oder dass
man sich halt echt abwechselt, aber es ist halt son Problem, man kann nicht beide
Teilzeit arbeiten weil man dann arbeitet man ja zur gleichen Zeit meistens, man
kann ja des schlecht so.. kombinieren.*

Auf Anhieb lehnt Sonja ab, dass ihr Partner zur Erziehung der Kinder zu Hause
bleibt und antwortet spontan ,,Ich glaub, ich finds nich so gut“. Hier kommen
im Affekt inkorporierte Geschlechtsrollenvorstellungen zum Tragen, die sie ,aus
dem Bauch heraus® verbalisiert*. Eine geteilte Erziehungszeit ist fiir sie nicht
vorstellbar und zugleich sie sich distanziert vom Bild der ,,klassische[n]“ Arbeits-
teilung. Somit betont Sonja, dass dieses Bild im Sinne einer gesellschaftlichen
Erwartungshaltung fiir sie nicht handlungsleitend ist. Stattdessen hebt sie den ,in-
trinsischen‘ Wunsch hervor, ihre Kinder ,,aufwachsen [zu] sehen* und antizipiert
vor dem Hintergrund dieser Begriindung auf manifester Ebene die Erziehungsar-
beit auf ihrer Seite. Bedenkt man, dass Sonja in der vorigen Interviewpassage auf
die Frage nach ihren Karrierewiinsche mit ihrem Wunsch nach Familiengriindung
geantwortet hat, wird umso deutlicher, dass ebendieser Kinderwunsch und die

“Diese symbolische Dichotomisierung von Geschlecht spiegelt sich auch wider, wenn
Sonja auf die Frage antwortet, wie sie ihre Eltern beschreiben wiirde: , Mein Vater is
eher so‘n dhm.. joa so‘n realistischer Typ, eher so, nich so gefiihlsvoll wie meine Mama,
meine Mama is ziemlich emotional. Ahm aber sind en bisschen gegensiitzlich und ich bin
glaub ich so ne Mischung aus beiden.
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Erziehungszeit auf ihrer Seite fiir sie eine grole Prioritit einnehmen. Es entsteht
das Gesamtbild von Sonja als kiinftige Mutter mit Erziehungszustindigkeit
aus ,freier Entscheidung‘, hinter dem zugleich latent binire inkorporierten
Geschlechtsrollenvorstellungen wirken.

Abschlielend soll noch ein Blick auf Sonjas Antwort geworfen werden, was
ihre drei grofiten Wiinsche sind. Hier stockt und zogert Sonja besonders auffillig
und weist die Frage gewissermaf3en zuriick:

»Mh... Da gibts doch immer so Scherzfragen ne, also.. oder so (I: Achso, unend-
liche viele Wiinsche), ja ich will unendlich viele Wiinsche fiir erste Mal ((Sonja
lacht — I lacht)) oder ich wiird* mir nochmal drei weitere wiinschen. (I: Das ist ver-
boten) Mh... Drei Wiinsche, oh Mann... ((seufzt)). Was willste denn aus der Frage
herauslesen? ((lacht)) (I: Naja, was deine drei Wiinsche sind) ((I lacht)). Sowas ist
nicht meine Sache ((lacht)). Ahm, drei Wiinsche. ....“

Moglicherweise zeichnet sich hier ab, was sich tatsidchlich hinter Sonjas Ver-
unsicherung bei (auch anderen) personlichen, privaten Fragen verbirgt, die sie
entweder gar nicht oder kurz angebunden beantwortet: Sie will sich nicht zum
Untersuchungsobjekt machen lassen. Denn an dieser Stelle geht sie in Wider-
stand und fragt, was die Interviewerin ,,denn aus der Frage herauslesen will.
Offensichtlich geht diese Frage zu weit in den Privatbereich hinein. Sonja mochte
sich nicht in die Karten schauen lassen, schottet den allzu privaten Bereich ab und
will die Kontrolle iiber das Interview behalten. Nachdem die Interviewerin noch
einmal nachhakt, antwortet Sonja schlief3lich:

,Mhmh. ...... Ahm ich denke so ein Wunsch wir‘, dass so alle Leute die ich kenne,
dass die #hm gesund bleiben und lange am Leben bleiben. Ahm... son zweiter
Waunsch dhm, was fiirn zweiter Wunsch. Ahm... also beim ersten dass halt einfach
Gesundheit fiir alle die man kennt die einem wichtig sind, da is man ja selbst mit
eingeschlossen (I: Mhmh) ((I lacht — Sonja lacht)). So, das ist das Wichtigste denk
ich. Und &hm.. ja vielleicht zweiter Wunsch halt mehr so auf die Welt bezogen, das
werden jetzt wahrscheinlich viele sagen, so in der letzten Zeit was da jetzt so pas-
siert ist (I: Achso, ja) [Ergdnzung LL: Interview wurde kurz nach den Anschlidgen in
Paris 2015 gefiihrt], dhm, dass sich das vielleicht alles wieder son bisschen.. beru-
higt und dass es stabil bleibt und so. Und als dritter Wunsch.. dédh... dhm....... ich
denk, schwierig. Das sind eigentlich so die zwei Sachen, das ist so das Wichtigste.
Und sonst einfach, dass man sein Leben geniefit, dass mans geniefen kann.*

Zusammengefasst wiinscht sich Sonja also zwei Dinge: Gesundheit und Stabi-
litéit. Thre Antwort ist von impliziten Bedrohungen geprigt, ndmlich Krankheit,
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Krieg und Terror, vor denen sie geschiitzt sein will. Hier bietet sich die Verbin-
dung zu den zahlreichen Abgrenzungen in ihrem Interview und der Konstruktion
ihrer ,heilen Welt® in ihrer Heimatstadt an: Sicherheit und Bestindigkeit stehen
fiir Sonja an erster Stelle und scheinen doch in stindiger Gefahr zu sein.

Habitus, Studien(fach)wahl und Milieuspezifika

Im Fall von Sonja ist ihre Studien(fach)wahl eine Frage der Tradition: Jedes
Familienmitglied, von dem sie berichtet, hat ein technisches Studium abge-
schlossen, mochte eines beginnen oder befindet sich in einem. Das umfasst
sowohl ihre gesamte Kernfamilie wie auch ihre Cousins und den Grofvater,
der ihr das Bauingenieurwesen iiber Generationen hinweg vererbt zu haben
scheint. Auch ihre Mutter ist schon eine Frau im technischen Beruf — weib-
lich Berufslaufbahnen im technischen Bereich sind also ebenfalls Bestandteil von
Sonjas Erfahrungen in ihrer Herkunftsfamilie. Sichtlich stolz berichtet sie iiber
ihre ,Technikfamilie‘ und ihre eigene Vorliebe fiir Ficher, denen eine gewisse
Logik und klare Strukturen innewohnen — hier zeichnet sich ihre Passung zur
ingenieuralen Fachkultur mit ihrem niichternen Anwendungsbezug, dem hohen
Stellenwert von mathematischen Losungswegen und ohne kontroverse Diskus-
sionen und Aushandlungsprozesse. Uberhaupt zu studieren wiederum ist von
vornerein selbstverstindlich fiir Sonja und auch der Weg zum Abitur scheint ein
geradliniger gewesen zu sein ohne weitere Umwege oder Abbriiche”.

Thre Fachwahl hin zum Bauingenieurwesen ist dabei einerseits davon geprigt,
dass ihr schulisches Interesse bereits auf mathematisch-naturwissenschaftliche
Ficher fokussiert war und sie dieses trotz teils negativer Unterrichtserinnerun-
gen weiterverfolgt hat und dass sie andererseits an ihre Grenzen kommt, was das
Studium der Mathematik oder an einer Universitit angeht, weshalb sie ihre mathe-
matische Affinitit stattdessen durch das fachhochschulische Bauingenieurwesen
erfiillen will. Sowohl Sonja wie auch ihr Vater, mafigeblicher Ratgeber in dieser
Frage und selbst Universititsabsolvent, folgen ihrem ,,Bauchgefiihl* und sehen
Sonjas Platz in einem praxisnahen Fach an einer iibersichtlichen Hochschule fiir
Angewandte Wissenschaften und damit in einem vergleichsweisen bescheidenen
Bildungsweg. In der Frage der Fachwahl stiitzt sich Sonja zusitzlich auf mehrere
externe Ratgeber, die sie als zuverldssige Quellen einstuft — etwa Personen aus
der Hochschule. Sonja geht so planvoll und strategisch vor, um die ,richtige*
Fachwahl zu treffen — ein Vorgehen, das in seinem Ausmall von Anstrengung

SZumindest tauchen diese in ihren Erzihlungen nicht auf, was fiir diese Deutung
mafgeblich ist.
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zeugt und damit Elemente der Unsicherheit erahnen ldsst, die sich ebenso in
ihrer Abgrenzung von Mathematik und Universitidt widerspiegeln.

Sicherheit als leitendes Motiv in der Wahl von Studienfach, Studienort und
Hochschulart spielt fiir sie grundsétzlich eine zentrale Rolle. So miindet sie in
ein Studium, das parallele Beziehungsstrukturen zu ihrer Herkunftsfamilie und
-umgebung aufweist: Sonja fiihlt sich wohl in einer iiberschaubaren, verliss-
lichen, stabilen Lebens- und Studierumgebung, sei es in ihrer Heimatstadt
oder im Bauingenieurwesen an der Hochschule fiir Angewandte Wissenschaften.
Irritiert und verunsichert wird sie dagegen von dem, was sie aus ihrer ,hei-
len Welt* nicht kennt — ,,Patchworkfamilien®, ,,Auslinder und ,,Tiirken* werden
abwertend benannt und stehen sinnbildlich fiir eine aus Sonjas Sicht ,instabile*
Lebenswelt, von der sie sich distanziert.

Was ihre Zukunftsvorstellungen angeht, spielt Sonjas Wunsch nach Familien-
griindung eine tragende Rolle und innerhalb dessen Sonja fiir sich die {iberwie-
gende Erziehungsarbeit antizipiert. Von gesellschaftlichen Erwartungshaltungen
zur Frage der Aufgabenteilung grenzt Sonja sich ab und zeichnet stattdessen
ein Bild von sich als eigenstindig entscheidende, erziehende kiinftige Mutter.
Zugleich mogen hier durchaus inkorporierte biniire Geschlechtsrollenvorstel-
lungen wirken, die sich an mehreren Stellen im Material zeigen: etwa indem sie
die alleinige Kindererziehung durch ihren Partner affektiv ablehnt oder indem sie
ihren ,, realistisch{en]“ Vater und ihre ,, gefiihlsvolle “ Mutter kontrastiert.

Spuren der Vergeschlechtlichung finden sich auferdem in ihren studien- und
berufsbezogenen Ausfiihrungen, die von der Betonung emotionaler und sozialer
Aspekte durchzogen sind und in denen sie aktiv eine ,Sonderrolle als Frau*
konstituiert, etwa bezogen auf ihre Minderheitenposition oder die schwierige
Vereinbarkeit von Familie und Beruf. Im Ergebnis ldsst sich bei Sonja ein
milieuspezifisches doing gender while doing work feststellen, das in ihre her-
kunftsspezifischen Habitusmuster eingebettet ist: Ihre Selbstsicherheit, tiberhaupt
zu studieren, riihrt von ihrer akademisch geprigten sozialen Herkunft her, ebenso
wie ihre Fachwahl — strukturiert durch ihre Nihe zur von ihr als logisch und
klar wahrgenommen Mathematik — Ergebnis ihrer milieuspezifischen Disposi-
tion hin zu Ordnung und iiberschaubaren Strukturen ist. Die vergeschlechtlichten
Selbst- und Fremdzuschreibungen — etwa durch sich selbst, durch einen Lehrer
und den Vater — und damit verbundenen Mechanismen der Abdringung wie-
derum fiihren dazu, dass Sonja den vergleichsweisen bescheidenen Weg in das
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fachhochschulische Bauingenieurwesen wihlt® und eine dazu ,passende‘ Form
der Familienorganisation entlang binédrer Aufteilungen antizipiert.

Die Selbstverstindlichkeit, ein Studium aufzunehmen, spricht fiir eine relativ
hohe vertikale Verortung des Falls — allerdings unterhalb der Distinktionslinie,
also im Bereich der mittleren Volksmilieus. Darauf deuten die Anstrengungen
hin, die Sonja unternimmt, um das ,richtige‘ Studienfach zu wihlen sowie ihre
fachwahlbezogenen Unsicherheiten und ihre habitusspezifischen Grenzen hin zu
einem Universititsstudium. Sonjas sicherheitsorientiertes, methodisch-planendes
Vorgehen, ihre Orientierung an Tradition und Bekanntem, ihre affektive Ableh-
nung der Erziehungszeit auf ménnlicher Seite, ihre Abwertung von ,,Patchwork-
familien® und Studierenden anderer ethnischer bzw. sozialer Herkunft lassen sich
wiederum als spezifische Habitusmuster der stidndisch-biirgerlichen Traditionsli-
nie deuten, insbesondere des oberen Bereichs des modernen kleinbiirgerlichen
Milieus (siehe auch Vester 2015: 167 ff.).

6.2  Fall Tabea:,,Die Soziale Arbeit ist der Stachel im
Fleisch der herrschenden Systeme’”

Reflexion der Interviewsituation

Mit knapp einer Stunde Dauer liegt die Linge des Interviews mit Tabea im Durch-
schnitt. Die Interviewsituation ldsst sich als gespriachsnah und offen beschreiben:
Tabea kommt in ihren Antworten ins Erzdhlen, bezieht sich dabei aber stets
auf die Fragen der Interviewerin ohne thematisches Abschweifen oder zeitli-
ches Ausschweifen. Thr Sprachstil ist iberwiegend jugendlich-umgangssprachlich
(,,geil“, ,kein Bock*) und sie formuliert ihre Antworten spontan ohne langes
Nachdenken. Emotionalere Passagen sind besonders von diesen umgangssprach-
lichen Formulierungen sowie von auffilligeren Betonungen geprigt, was etwa bei
den Beschreibungen von Tabeas Vater und ihren ehemaligen Mitschiiler*innen
am Gymnasium hervortritt. Inhaltlich sind ihre Erzédhlungen von Beginn des Inter-
views an von Offenheit geprigt, sie erzéhlt auch Privates ohne zu Zogern. Sowohl
was Stil wie auch Inhalt ihrer Erzidhlungen angeht, unterscheidet sich dies also
von der Gesprichssituation mit Sonja, die héufiger tiber ihre Antworten nach-
denkt, nach den ,richtigen‘ Worten sucht und allzu private Themen tendenziell
abschottet.

6Und auch wirken milieuspezifische Muster hinein, da etwa die ,Ubersichtlichkeit‘ an der
Hochschule fiir Angewandte Wissenschaften Sonja besonders anspricht.
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Ein Thema, das sich in Tabeas Erzéhlungen mehrfach wiederholt und das sie
auch auf die letzte Frage hin anspricht (,,Ist bei dir noch irgendwas im Kopf iiber
Soziale Arbeit oder deine Entscheidung fiirs Studium, was du wichtig findest, was
Jjetzt noch nich angesprochen wurde ?*) ist die gesellschaftliche Wertschitzung und
Sinnhaftigkeit von (Sozialer) Arbeit: ,,...[DJass ich eigentlich finde dass Sozial-
arbeiter.. total gut bezahlt werden sollten.. weils halt so ne wichtige Arbeit is
weil ich mein.. also.. des is ja eigentlich fast diewichtigste Arbeit in der Gesell-,
find ich.*“ Diese ,Botschaft® scheint fiir Tabea zentral zu sein und sie verweist
neben ihrem idealistischen Blick auf die Profession auch auf ihre Identifikation
mit dem Beruf der Sozialarbeiterin, die bei ihr fiir das erste Studiensemester
vergleichsweise ausgeprigt ist.

Kurzeinfiihrung in den Fall

Tabea ist zum Zeitpunkt des Interviews 25 Jahre alt und studiert seit zwei Monaten
Soziale Arbeit. Ihr Abitur hat sie auf einer katholischen Privatschule in Hier-
stadt absolviert, anschlieBend ein Freiwilliges Soziales Jahr in einer Schule fiir
praktisch Bildbare’ durchlaufen und danach ein Studium der Kulturanthropolo-
gie begonnen. Das hat sie allerdings abgebrochen und eine Schreiner*innenlehre
absolviert. Ein Berufseinstieg folgte auf diese Ausbildung nicht, sondern Tabea
hat sich direkt danach fiir das Studium der Sozialen Arbeit beworben und wurde
zugelassen.

Tabeas Mutter ist mittlerweile verstorben. Sie war Sozialarbeiterin und hat
an der Hochschule studiert, an der auch ihre Tochter nun eingeschrieben ist.
Tabeas Vater hat an einer Universitdt mehrere kulturwissenschaftliche Studien-
facher belegt, unter anderem Theologie, und anschliefend promoviert. Heute ist
er als Berufsschullehrer titig. Thre Eltern haben sich in Tabeas frither Kindheit
getrennt, wonach ihr Vater eine neue Partnerschaft eingegangen ist und eine
zweite Tochter bekommen hat. Diese studiert heute Schauspiel.

Die gesamte Familie — Tabeas Vater, ihre Mutter und ihre Grofeltern —
wohnt(e) im gleichen innerstiddtischen Viertel in Hierstadt jeweils in Miet-
wohnungen. Tabea selbst hat ihre Kindheit groftenteils bei ihren GroBeltern
gelebt — Griinde hierfiir nennt sie nicht — und ist mit zwolf Jahren zu ihrer Mutter
gezogen. Mit ihr hat Tabea anschliefend in einem ,,Wohnprojekt fiir Alleiner-
ziehende* gewohnt. Wihrend ihrer gesamten Kindheit hatte Tabea zu ihrem Vater
regelmifBigen Kontakt, vereinfacht durch die raumliche Nihe, und hat so auch viel
Zeit mit ihrer Halbschwester verbracht, die sie z. B. hdufig vom Hort abgeholt hat.

"Eine Form der ,Sonderschule‘ fiir Schiiler*innen mit kérperlicher und/oder geistiger
Beeintrichtigung.
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Heute wohnt Tabea in einer Wohngemeinschaft in Hierstadt. Sie befindet
sich zurzeit in einer Partnerschaft mit einem Mann, iiber den keine weitere
Informationen bekannt sind.

Weg hin zum Studium

Tabeas Eingangserzdhlung deutet auf einige Suchbewegungen und Umorientie-
rungen hin, die sie bis zu ihrem Studienbeginn unternommen hat. Diese Aspekte
der Vagheit und Flexibilitit bilden einen Gegensatz zur Eingangserzdhlung, wie
sie von Sonja vorgenommen wurde.

,,Ahm weil ich davor shm schon einige Sachen, also ich hab erst Abi gemacht
und dann halt so FSJ und Studium angefangen, dann wieder abgebrochen, dann ne
Ausbildung gemacht.. und dhm... ja dann hab ich irgendwie.. gemerkt, dass mein
Ausbildungsberuf in dem ich eigentlich arbeiten wollte, Schreiner, nicht so.. also
dhm nicht so geeignet fiir mich ist.”

Nach ihrem Abitur hat Tabea ein Freiwilliges Soziales Jahr in einer Schule fiir
praktisch Bildbare absolviert. Diese Zeit sieht sie als ma3geblich fiir ihre spitere
Entscheidung an, Soziale Arbeit zu studieren. Denn wihrend des FSJ ,,wurd mir
halt auch immer gesagt ich soll unbedingt was Soziales machen* und obwohl
sie gemerkt hat, dass sie diese Titigkeit , schon sehr anstrengt®, war sie fiir
Tabea auch ,,total die Bereicherung*“, weil sie dort ,,immer das Gefiihl [hatte]
ja das ist irgendwie sinnvoll dass ich mich dafiir.. engagier oder so*“. Schon in
diesen ersten Passagen finden sich Hinweise darauf, dass fiir Tabea sowohl die
Riickmeldung und Einschétzung aus ihrem sozialen Umfeld wie auch die — an
dieser Stelle nicht niher definierte — ,Sinnhaftigkeit® ihres Berufs eine wichtige
Rolle in ihren beruflichen Uberlegungen spielen. Dass sie ihren Einsatz in einer
Schule fiir praktisch Bildbare als ,sinnvolles Engagement* sieht, konnte auch auf
einen gewissen Idealismus hindeuten. An der Sozialen Arbeit reizt Tabea aufler-
dem, dass sie damit Abwechslungsreichtum und Unkonventionalitiit verbindet:
LI FJind ich bei Sozialer Arbeit halt auch cool, dass man dann.. nich son Biiro-
0815-Job hat sondern halt irgendwie auch Abwechslung . Diese betonte , Abkehr
vom Normalen‘ mag auch durchaus distinktive Anteile haben, schlielich erhebt
sich Tabea mit diesem Urteil iiber die Lebensgestaltung eines ,Ottonormalver-
brauchers‘. Diesen ersten Spuren soll in der folgenden Analyse nachgegangen
werden.

Wie es zu Tabeas Entscheidung fiir das Freiwillige Soziale Jahr kam, wird
im Interview nicht deutlich. Was aber deutlich wird, ist ihre Motivation, im
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Anschluss an dieses Jahr ein Studium der Kulturanthropologie zu beginnen — dar-
auf geht Tabea direkt nach der oben erwihnten Ausfiihrung zur ,Sinnhaftigkeit’
ihrer Tatigkeit in der Schule fiir praktisch Bildbare ein:

,Und... joa und dann hab ich dh im Studium, in meinem ersten Studium hab ich
irgendwie das war Kulturanthropologie und &@h das, das hab ich halt auch gemacht
weil ich irgendwie so dachte da kann man irgendwie so das Intresse fiir Menschen
und wie die.. wie sich die Kulturen entwickeln und so aber das war mir dann
irgendwie zu trocken und auch zu theoretisch.“

Tabeas fachliche Erwartungen an das Studium der Kulturanthropologie, mehr iiber
.Menschen‘ und ,,Kulturen‘ zu erfahren, wurden im Studium enttduscht, von des-
sen abstrakter Ausrichtung (,,trocken®, ,theoretisch®) sie sich abgrenzt. In einer
spiteren Passage deutet sie ihr ,Scheitern® im Studium um, indem sie den Grund
fiir den Abbruch in der Gestaltung des Studiums verortet und diese abwertet:

,»[Blei Kulturanthropologie da konnt‘ ich diese Texte einfach auch nicht verstehn
also das war so.. komisch, kompliziert, fachmiBig formuliert dass ich dann auch
keine Lust hatte das zu verstehn weil ich mir dachte.. das ist doch grad mit Absicht,
dass es grad nur die Fachidioten verstehn.*

Die Textarbeit in der Kulturanthropologie lag Tabea offenbar nicht: In einer
dichotomen Sichtweise blickt sie auf die ,,Fachidioten®, die aus ihrer Perspek-
tive als einzige die kulturanthropologischen Texte verstehen kénnen und weist
ihnen mit diesem Begriff eine gewisse Realitéitsferne zu. Dabei scheinen es
nicht die Inhalte an sich zu sein, die fiir sie unverstindlich waren, sondern sie
kritisiert deren bewusst vorgenommene (,mit Absicht*) Gestaltung bzw. Form
(,,komisch, kompliziert, fachmdfig formuliert**). Wie sich diese Ablehnung ein-
ordnen und nachvollziehen ldsst, wird in Tabeas weiteren Ausfiihrungen noch
deutlich werden.

Thre Uberlegungen zum Studienabbruch stellt sie gemeinsam mit einer dama-
ligen Kommilitonin an (,,/W]ir haben irgendwann in der Mensa gesessen und
haben so gemerkt ey das wird hier nix mehr das ist irgendwie nich‘ unser
Ding*“). Nachdem sie sich fiir den Abbruch des kulturanthropologischen Studi-
ums entschieden hat, geht Tabea , wieder halt voll in die praktische Schiene*
mit ihrer Ausbildung zur Schreinerin, die sie zum vorigen Studium kontras-
tiert: ,,[AJlso weil ich schon immer irgendwie gern auch Sachen bau und so
und da dacht ich mir ja das muss ich jetzt machen irgendwie, das ist voll.. das
brauch ich irgendwie son hand-was Handfestes wo man wirklich auch was lernt
was irgendwie bodenstindig ist was man immer wieder gebrauchen kann.“ Das
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Handfeste* und ,,Bodenstindige* an der Schreiner*innenausbildung und dass
sie die dort erlangten Fahigkeiten ,,immer wieder gebrauchen kann‘ bildet einen
Gegensatz zu dem ihrer Darstellung nach abstrakten, praxisfernen, ,abgehobenen*
kulturwissenschaftlichen Studium mit seinen realitdtsfernen ,,Fachidioten‘.

Die Ausbildung lag Tabea allerdings nicht besonders, weil sie dort vor allem
an Kernsanierungen beteiligt war und nicht am ,.Mobelbau*, der sie urspriing-
lich angesprochen hatte. So war die Ausbildung ihrer Sicht nach zum einen
korperlich viel zu anstrengend* und zum anderen hat sie ihr auch aus anderen
Griinden nicht entsprochen:

»[DJas hatt* ich immer bei mei-, bei, in der Ausbildung, dass ich abends wirklich
gar nicht abschalten konnte weil ich dachte scheifle jetzt hab ich den Zuschnitt
vergessen, jetzt hab die, des falsch gemacht, jetzt hab ich d-, und irgendwie so.. ich
finds halt wichtig, dass man nich‘ so.. so nach der Produktivitit beurteilt wird weil..
also in den meisten Jobs is es ja wirklich so, dass man.. ne bestimmte Leistung
am Ende des Tages haben muss und wenn du die nicht hast bist du halt irgendwie
schlecht oder so.*

Tabea kritisiert die geforderte ,,Produktivitdt” in der Ausbildungszeit und die
damit verbundene Leistungskontrolle. In einem Arbeitsverhiltnis beschiftigt zu
sein, in dem Menschen nach ihrer Leistung beurteilt werden3, widerstrebt Tabea —
ein Charakteristikum, was sie ,,in den meisten Jobs* vermutet. Die Soziale Arbeit
hingegen nimmt sie davon explizit aus und schlieft an die obigen Ausfiihrungen
an:

»[UInd in der Sozialen Arbeit hab ich eher es Gefiihl es geht halt so ums grofie
Ganze wenn man irgendwie, man kann ja nich‘ irgendwie die Kinder zwingen
irgendwas zu lernen oder was weil} ich, sondern.. des is ja eher dann son.. ja so
da kommts glaub ich eher auf andere Qualitdten an, sodass man halt irgendwie..
keine Ahnung irgendwie halt so Grundcharaktereigenschaften hat, die irgendwie..
dhm joa wo die Klienten im Prinzip von profitieren konnen.*

Mit dem ,,grofle[n] Ganze[n]“, das iiber die erwidhnte Produktivitit und Leis-
tungskontrolle in den meisten Berufen hinausgeht und das Tabea an der Sozialen
Arbeit schitzt, bezieht sie sich auf das (Zwischen-)Menschliche: die Bezie-
hungsarbeit, die Vorstellung vom personlichen Wachstum der Klient*innen, das
unterstiitzt wird durch die Personlichkeit der Sozialarbeiterin und eine Zusam-
menarbeit, die auf Freiwilligkeit beruht. Sozialarbeiterische (Fach-)Kompetenz

8Bzw. in dem sie sogar auf ebendiese Leistung reduziert werden, worauf Tabeas
Formulierung ,,... und wenn du die nicht hast bist du halt irgendwie schlecht* hindeutet.
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dagegen, die im Studium erlernt wiirde, fiihrt Tabea hier nicht an. So wird
ein Gegensatz konstruiert mit einer ausschlieflich ,produzierenden‘ und an die-
ser Produktivitit bemessenen Titigkeit, von der sich Tabea abgrenzt, und der
Tidtigkeit als Sozialarbeiterin, die fiir sie weniger Kompetenz- als vielmehr
,Charaktersache‘ ist und die sich an zwischenmenschlichen Beziehungen und
freiwilliger Zusammenarbeit zwischen Sozialarbeiter*in und Klient*in orien-
tiert — ein (durchaus idealisiertes) sozialarbeiterisches Berufsbild, das Tabeas
Dispositionen zu entsprechen scheint. Doch auch andere Aspekte spielen bei ihrer
Abkehr vom Schreiner*innenberuf eine Rolle:

,.[D]ann hab ich irgendwie.. gemerkt dass mein Ausbildungsberuf in dem ich eigent-
lich arbeiten wollte Schreiner nicht so.. also dhm nicht so geeignet fiir mich ist und..
joa.. keine Ahnung dann hab ich, eigentlich wars eher so, dass mein Freund dann
irgendwann meinte heute ist der letzte Tag wo man sich noch einschreiben kann fiir
Soziale Arbeit weil ich da vorher irgendwie schon ofter driibern bisschen driiber
nachgedacht hab weil ja ganz viele Freunde von mir das auch studieren und weil
ich irgendwie so dachte das ist eher so der Job den ich mir fiir mein Leben vorstel-
len kann als Schreiner zu sein, ja.. naja dann hab ich mich halt mal eingeschrieben
und dacht so naja wenns nicht klappt dann halt nicht und dann hats aber geklappt.*

Es verdichtet sich der Eindruck vom zentralen Stellenwert der Riickmeldungen
aus Tabeas sozialem Umfeld fiir ihre Entscheidungen — so orientiert sie sich an
ihren Freunden in der Sozialen Arbeit und folgt dem Hinweis ihres Freundes zur
Immatrikulationsfrist fiir das Studium. Thre Bewerbung fiir das Studium scheint
sie dabei unbelastet und ohne spiirbaren Druck, sondern eher mit Leichtigkeit
anzugehen (,,... hab ich mich halt mal eingeschrieben”, , wenns nicht klappt,
dann halt nicht“) — eine Lesart, die sich im spiteren Material bestitigt. Zugleich
wird hier die Relevanz der finanziellen Versorgung deutlich:

»Also ich bin im Sommer mit der Ausbildung fertig geworden und &h.. joa dann
dacht ich mir halt okay was mach ich jetzt dann wars auch son bisschen wegen
Krankenkasse und so ist dann ja billiger wenn man Student ist und dann dacht ich
mir ey ich kanns ja mal versuchen irgendwie.. schadet ja nicht irgendwie und dann..
joa.. also war, es war eher spontane Entscheidung Soziale Arbeit zu studieren aber
da hab ich jetzt eh also hab ich echt schon seitm Abi mehrfach driiber nachgedacht..
und jetzt bin ich auch froh, dass ich das mache.*

Tabeas Ausfiihrungen iiber die ,, spontane Entscheidung* fiir die Soziale Arbeit
sind von dem Gedanken an ihre finanzielle Absicherung geprigt und auch hier von
einer gewissen Leichtigkeit, durch die das Studium nicht als friih und fix gesteck-
tes Ziel am Ende eines disziplinierten und geplanten Weges erscheint, sondern als
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Resultat eines abwechslungsreichen und flexiblen beruflichen Orientierungs-
prozesses. Zugleich ist diese Entscheidung weniger ,,spontan‘ als Tabea es an
dieser Stelle ausdriickt, schlieBlich spielt der Gedanke an die Soziale Arbeit fiir
sie bereits seit dem Schulabschluss eine Rolle.

Studien(fach)wahl im Kontext der Herkunftsfamilie

Wenn also Tabea schon in ihrem Freiwilligen Sozialen Jahr mit dem Gedanken
gespielt hat, Soziale Arbeit zu studieren und eine Nihe zu diesem beruflichen
Feld antizipiert hat, fragt sich, warum sie sich nicht schon damals fiir dieses Stu-
dium entschieden hat. Hier wird der Blick auf Tabeas mittlerweile verstorbene
Mutter gelenkt, die an der gleichen Hochschule wie Tabea studiert hat und Sozi-
alarbeiterin war und die ihrer Tochter von ebendieser Studienfachwahl abgeraten
hat:

»(...) [W]eil meine Mutter ndmlich immer meinte ich solls auf gar keinen Fall
machen. (I: Sie hats selbst studiert?) Ja ((Tabea lacht — I lacht)) weil sie, also
sie meinte halt sie war halt irgendwie dann lange arbeitslos und hat halt auch
keine Stelle mehr gefunden und hat halt gemeint sie kotzt es so an, dass &h..
halt.. dass man irgendwie als, und die hatte ganz viele noch Zusatzausbildungen
und bla, dass man halt irgendwie keine Stelle in dem Bereich findet und (...) da
hatse immer gesagt ich soll bitte was machen wo man nich.. so von diesem dhm
Einspar-dhm..-dings so betroffen ist halt und.. ja.”

Die negativen Erfahrungsberichte der Mutter iiber die prekiren Beschiftigungs-
verhéltnisse in der Sozialen Arbeit und ihr expliziter Rat, nicht diesen Beruf
zu wihlen, halten Tabea letztendlich nicht vom Studium der Sozialen Arbeit ab.
Dass die berufliche Laufbahn ihrer Mutter und damit auch Teile von Tabeas Kind-
heit selbst von finanziellen Engpédssen geprigt waren, schldgt sich auch in Tabeas
Kindheitserzdhlungen nieder — etwa, als es um das katholische Privatgymnasium
geht, das sie besucht hat:

,»[Al]lso ich hab mich da gar nicht wohlgefiihlt in dem.. Umfeld weil.. also so..
das war dann alles so diese typischen reichen.. Schnoselkinder also, es tut mir
Leid das so zu sagen also da waren auch coole Leute natiirlich aber.. dhm, ja und
keine Ahnung wir kommen eigentlich eher aus so nem sag ich mal finanziell..
niedrigen Umfeld wiird ich sagen also so meine Mutter hat auch Jahre lang Hartz
IV bekommen und ich hatte wirklich als Kind nich* viel Geld und deshalb konnt*
ich mich da in der Schule gar nich‘ mit identifizieren also.. da war ich auch eher
immer so der Anti.., also da hab ich eher son bisschen dh aus Trotz so dagegen
gehalten irgendwie weil ich das irgendwie nich‘ so gut fand... Ja.*
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Tabea identifiziert sich mit dem ,niedrigen Umfeld*, in dem sie aufgewachsen
sei und das von Arbeitslosigkeit und geringen finanziellen Mitteln gepridgt war —
also auch Notwendigkeitserfahrungen umfasste — und grenzt sich im gleichen
Zug von den ,reichen Schnoselkindern® an ihrem Gymnasium ab. Es entsteht
der Eindruck von Tabea als rebellischer ,,Anti““-Schiilerin an einer sonst eher eli-
tar geprigten Privatschule. Zugleich bleibt die Frage offen, was genau sie an der
Schule bzw. ihrer Schiiler*innenschaft ,,irgendwie nich so gut fand* — eine Frage,
die weiterverfolgt werden soll. Entsprechend dieser Beschreibungen zeigen ihre
weiteren Ausfiihrungen, dass Tabea an der Schule keinen festen Freundeskreis
hatte, sondern ihr enges soziales Umfeld vor allem in ihrer Wohngegend zu ver-
orten ist, wo sie mit ihrer Mutter in einem Wohnprojekt fiir Alleinerziehende
gelebt hat (,,/D]as war son soziales Wohnprojekt fiir.. alleinerziehende Miitter..
und da warn halt, das war total geil, da warn sauviele Kinder, alle in meinem
Alter®). Thre Freund*innen dort beschreibt sie schlieBlich sogar als ,,Familie®.
Diese Gemeinschaft wird von Tabea besonders herausgehoben und ist fiir sie
von hoher Bedeutung.

Dass Tabea iiberhaupt das Gymnasium besucht hat, ist auf den Einfluss und
die Entscheidung ihres Vaters zuriickzufiihren: ,, [A]lso da wollte halt mein Vater,
dass ich da unbedingt hingeh weils halt ne katholische.. Privatschule is“. Offen-
sichtlich war die kirchliche Ausrichtung der Schule fiir den Vater entscheidend,
was auch deshalb nahe liegt, weil er selbst unter anderem Theologie studiert hat.
Interessant ist, dass diese Entscheidung iiber den Schulbesuch vom Vater getrof-
fen wurde, obwohl Tabea zu der Zeit bei ihren Grofleltern und spéter bei ihrer
Mutter gewohnt hat und der Kontakt zu ihrem Vater nur durch Besuche am Tag
gegeben war — seiner geringeren Involvierung in die alltdgliche Erziehung zum
Trotz lag diese Entscheidung iiber den schulischen Bildungsweg von Tabea bei
ihm. Wie genau die weitere Erziehung von Tabea zwischen den unterschiedlichen
Familienmitgliedern organisiert war, geht aus dem Material nicht hervor.

Was allerdings besonders deutlich wird, ist Tabeas Abgrenzung von ihrem
Vater. Auf die Frage hin, welche Rolle er — aufler bei der Entscheidung iiber
ihren Schulbesuch — in ihrer Berufsorientierung gespielt habe, antwortet sie:

,Ja also eher so ausm Anti, also weil der ist halt so sehr der Akademiker, der hat
irgendwie Philosophie, Jura und Theologie studiert und Psychologie, genau. Und..
dem wars halt immer sauwichtig dass ich halt ne akademische Karriere mach so also
auf jeden Fall auf Abi und auf jeden Fall irgendwie halt mh am besten Doktortitel
ja oder und dann hab ich halt.. ja ich weifl nich® so ich hab auch manchmal das
Gefiihl das Schreinerding hab ich auch son bisschen gemacht dh um so zu zeigen
noo kein Bock auf dein, auf deine dh Unikarriereplédne fiir mich aber.. ja. Also der,



168 6 Von Sozialarbeitern und Bauingenieurinnen ...

dem wars eigentlich, der wollte immer, dass ich sowas wie Jura oder Medizin oder
so studiere, ja.“

Erneut benutzt Tabea den Begriff ,,Anti, um ihre kontrire Haltung — dies-
mal ihrem Vater gegeniiber — zu verdeutlichen. Thre Abgrenzung von den
,»Unikarriereplinen® ihres Vaters, der fiir sie ,,sehr der Akademiker* ist, und von
den von ihm intendierten prestigetrichtigen Universititsfachern Jura und Medizin
ist augenscheinlich — die Schreiner*innenausbildung wirkt in diesem Licht wie ein
Akt der Rebellion und auch die Soziale Arbeit ist ein Weg jenseits der akade-
mischen Karriere- und Statusvorstellungen, die Tabea ihrem Vater zuschreibt.
Tabeas betonte Lissigkeit im Umgang mit den viterlichen Pldnen (,,nd0 kein
Bock*) kann auch als Distinktion gelesen werden, da sie sich damit iiber seine
Lebensvorstellungen erhebt und eine universitire Laufbahn — im Gegensatz zu
ihm — gar nicht ,nétig hat*. Eine alternative Lesart konnte lauten, dass Tabea
mit den Bildungsvorstellungen ihres Vaters an ihre Grenzen kommt und sich des-
halb davon so betont abgrenzt — auch diese Auslegung kann nicht ausgeschlossen
werden.

Eine nidhere Betrachtung dieser Abgrenzungsfolie verweist auf Parallelen
zwischen Tabeas Sicht auf ihr Kulturanthropologiestudium, dessen Texte sie
als ,komisch, kompliziert, fachmdfig formuliert und nur fiir ,,Fachidioten
geschrieben darstellt, und auf ihren Vater:

,»[A]lso meine Schwester ist @h auch eher wie mein Vater die ist da auch sehr
geistig, das ist fiir die so ganz, die diskutieren dann auch immer und so aber.. also
mich, mich nervt das eher dann mit so vergeistigten Akademikern zu diskutieren
weil fiir mich kommt da irgendwie nix bei raus immer son bisschen oder ich brauch
irgendwie,.. also ja. Bin glaub ich dann eher wie meine Mutter son bisschen.*

Dass Tabea ihre biologische Halbschwester, die beim Vater und dessen neuen
Partnerin wohnt, als ihre ,,Schwester” bezeichnet, verweist zum einen auf die

9Uber ihren Vater berichtet Tabea, dass dieser in seinen aktuellen Beruf als Berufsschul-
lehrer erst vor wenigen Jahren ,reingerutscht™ ist: ,,[U]nd davor hat er eigentlich nicht
wirklich gearbeitet da hat er eigentlich nur studiert.. sein Leben lang®. Vor diesem Hinter-
grund liegt nahe, dass der Vater mit seinen ,,Unikarriereplédnen™ fiir seine Tochter versucht,
sie zum Ergreifen einer akademischen Karriere zu bewegen, die bei ihm selbst nach der
Promotion gescheitert zu sein scheint.
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gelebte Familienpraxis, innerhalb derer fiir Tabea die Bedeutung der biologi-
schen Verwandtschaft hinter der sozialen Beziehung zuriicktritt'”. Zum anderen
konstruiert Tabea zwei familiire Fronten. Es liegt die Lesart nahe, dass diese
zwei Fronten zugleich auf zwei unterschiedliche familidr angelegte Habitussyn-
drome verweisen: mit ihrem Vater und dessen Tochter auf der einen Seite, die
Himmer‘ wie ,,vergeistigte Akademiker* zu ,diskutieren* scheinen, und Tabea und
ihrer Mutter auf der anderen Seite, wobei Tabea ,,kein Bock* auf eine Universi-
titslautbahn hat und stattdessen das ,,Handfeste* und ,,Bodenstindige* bevorzugt.
Vor dem Hintergrund betont Tabea zwar die Nihe zu ihrer Mutter, sie orientiert
sich an ihr und wihlt sogar den gleichen Beruf wie sie — allerdings beinhaltet
auch diese Anlehnung eine ,Rebellion‘, denn Tabea setzt sich iiber den expliziten
Rat ihrer Mutter, nicht das Berufsfeld der Sozialen Arbeit zu wihlen, hinweg.
Thre ,Anti-Haltung‘ schldgt sich so mehrfach nieder.

Dabei bezieht sich Tabeas Abgrenzung nicht nur auf die von ihr erwihnten
Ficher Jura und Medizin, sondern umfasst noch mehr — darauf verweist ihre
Antwort auf die Frage, welche Studienginge fiir sie auf keinen Fall in Frage
gekommen wiren:

,,Boah, des is jetzt schwierig. Jura, glaub ich. Oder Theologie, ja sowas. (I: Mhmh)
Oder.. ja halt irgendwie so Mathe,.. obwohl des find* ich sogar noch cooler als Jura
glaub ich, aber halt irgendwie so diese.. oder ja so Bauingenieur-, halt so Sachen
wo man so extrem viel lernen muss (...). [D]a hétt ich auch keine Lust drauf, dann
irgendwie nur zu lernen und mir da irgendwelche Formeln einzutrichtern und.. des
wir mir glaub ich zu, zu theoretisch oder.. ja,.. ja.*

Mit Jura und Theologie wihlt Tabea hier erneut zwei Fécher, die eng verbunden
sind mit der Laufbahn ihres Vaters, und ergénzt sie um das Bauingenieurwesen.
Thre Wahrnehmung des Bauingenieurwesens als ,,zu theoretisch® erinnert zwar
an Tabeas Abgrenzung von ,iibertheoretisiertem® (,,vergeistigtem*) Wissen, wo
nix bei raus kommt*, verweist in diesem Kontext aber noch auf eine zusétzliche
Komponente: Dass Tabea kein Fach studieren will, in dem sie ,,extrem viel* lernen
muss, ist zugleich eine Abgrenzung von einem bestimmten Lernverstindnis,
das Tabea dem Bauingenieurwesen zuschreibt und das sich vor allem auf das Aus-
wendiglernen vorgegebener Inhalte (,,Formeln einzutrichtern®) beschrinkt. Thre
geringe Passung zur ingenieuralen Fachkultur und den dortigen Vermittlungs- und
Lehrformen werden an dieser Stelle deutlich.

10Bezeichnenderweise lebt Tabea damit in einer Form von ,Patchworkfamilie mit getrenn-
ten Elternteilen, von denen sich Sonja in ihrer Traditionsorientierung so vehement
abgrenzt.
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Studien(fach)wahl und antizipierte Zukunft
Tabeas Vorstellungen von ihrem Traumberuf in zehn Jahren sind relativ unkon-
kret:

,Ahm.. irgendwie auf jeden Fall nette Kollegen, nettes Arbeitsumfeld.. und #h... ja
irgendwie auf jeden Fall auch mit was Kreativem also.. jetzt nich‘ nur sowas wie
Hausaufgabenbetreuung also.. schon, ja. Ja und vielleicht auch also keine Ahnung..
halt irgendwie... keine Ahnung.. halt 4hm vielleicht auch irgendwie nich® mit so
ganz festgefahrenen Strukturen sondern vielleicht auch so dass man selber son
bisschen seinen Arbeitsalltag auch gestalten kann und.. joa.*

Erneut stellt Tabea das Zwischenmenschliche in den Fokus (,, nette Kollegen*,
,nettes Arbeitsumfeld), ihr Wunsch nach etwas ,,Kreativem* verweist sowohl
auf Gestaltungsfreiheit wie auch auf Unkonventionalitéit, was kontrir zu ihren
Ausfiihrungen tiber das ,, Formel eintrichtern* im Bauingenieurwesen steht. Statt
wfestgefahrenen Strukturen* zu folgen will Tabea ihren ,, Arbeitsalltag gestalten*.

Zusitzlich erldutert Tabea, man brauche als Sozialarbeiterin zum
einen ,Empathie” und ,Selbstreflexion, aber man diirfe auch nicht so
festfgefahrn [sein] in seinen Vorstellungen®, sondern solle ,.ergebnisoffen‘
und ,,experimentierfreudig* an die piddagogische Tdtigkeit herantreten. An ande-
rer Stelle betont sie ihren Wunsch, nicht ,,sinnlos meine meine Lebenszeit damit
zu verschwenden irgendwie.. mich voll in die Karriere reinzuhdngen weil wer
weifs was morgen ist* und stattdessen ,,denk ich mir, hab ich lieber.. ne relativ..
sag ich mal entspannteZeit“ ohne das Ziel, moglichst viel Gehalt zu beziehen,
denn: ,,Mehr Zeit mit Familie und Freunden, das ist mir dann viel wichtiger als
irgendwie.. Statussymbole sag ich jetzt mal“. Hier verdichten sich die Hinweise
sowohl auf Tabeas Abgrenzung von Karriere- und Aufstiegsstreben wie auch
auf ihre Dispositionen hin zur Orientierung an der Gemeinschaft, aber auch
an Genuss, Spontanitiit, Hedonismus und an Unkonventionalitiit jenseits von
einengenden Strukturen oder festgelegten Ergebniszielen — denn: ,,wer weif3 was
morgen ist.

Dieser Ausblick auf ihr Berufsleben ldsst sich noch konkreter fassen, bringt
man ihn in Verbindung mit Tabeas Verstindnis von der Sozialen Arbeit, das in den
Ausfiihrungen tiber ihre Professor*innen an der Hochschule zum Tragen kommt:
Diese bezeichnet sie als ,,ziemlich politisch“ — ,,und des find ich auch gutweil
irgendwie find ich muss man das sein wenn man Soziale Arbeit studiert“. Diese
ihrer Sicht nach sinnvolle und notwendige Verkniipfung von ,politisch sein‘ und
sozialarbeiterischem Handeln begriindet Tabea folgendermafen:
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,Ja weil man halt dhm.. ich weif3 nicht weil man halt so.. sich mit so Themen
befasst oder halt einfach so mit dem Menschen an sich befasst oder.. mit einfach
den Problemen die wir auch in unserer Gesellschaft ham und.. also wenn man ich
weil3 nicht, ich find des fiihrt einen immer son bisschen dazu, dass halt dieses
ewige irgendwie Kapitalstreben und Karriere und.. also da frag ich mich immer
son bisschen wozu denn, also.. ich mein die Wirtschaft, wir produziern eh schon
so viel und irgendwie keine Ahnung, stellt man sich dann eher son bisschen die
Frage, wie konnt mans denn so machen, dass es allen gut geht und nich® nur.. so
denen, die halt stark genug sind in dem System irgendwie mitzumachen irgendwie,

«

ja.

Es zeichnet sich eine diffuse Abgrenzung von Tabea gegeniiber malloser
Produktion, gegeniiber dem maBlosen Streben nach wirtschaftlichem und karrie-
rebezogenen Wachstum und gegeniiber den damit verbundenen sozialen Ausgren-
zungsprozessen ab und es deutet sich ein partizipatives, egalitires Idealbild der
Gesellschaft an. Dieser Eindruck erhirtet sich im weiteren Verlauf von Tabeas
Ausfiihrungen, in der sie vor diesem Hintergrund die Soziale Arbeit als gesell-
schaftsformende Instanz beschreibt: ,,[D]es hat letztens im Seminar auch dh
der [Herr A] wars glaub ich, n Zitat gesagt was ich voll gut fand irgendwie: ,Die
Soziale Arbeit ist der Stachel im Fleisch der herrschenden Systeme*. Und des fand
ich dann schon.. cool irgendwie weil dann dacht ich mir ja dann verbringt man
halt auch seine Zeit mit was, was irgendwie die Gesellschaft vielleicht mehr in ne
Richtung formt, die man selber auch gut findet.“ Indem sich Tabea dieses Zitat
eines Professors zu eigen macht, demonstriert sie ihr schon nach wenigen Wochen
des ersten Semesters erlangtes studienbezogenes Wissen. Zudem unterfiittert sie
damit ihre Sicht auf die Soziale Arbeit mit einer akademischen Quelle, wodurch
ihre Definition der Profession als distinktiver Akt gelesen werden kann.

Interessant ist noch ein Blick darauf, wie sich Tabea ihr Privatleben in zehn
Jahren vorstellt: Sie antwortet hier ohne Zogern und recht knapp, dass sie ,,halt
Kinder, n Hund, Katze* will und ,,schon eher so standardmafig Familie, vielleicht
irgendwie coole grofie Wohnung oder grofier als jetzt zumindest*. Was die Kin-
dererziehung angeht, ,wiird [sie] dann einfach auch nich so viel arbeiten* und
ihr ,,Kind nicht schon so friih weggeben‘ — mit einem halben Jahr wire ihr etwa
zu friih. Auflerdem antizipiert sie mehrere unterstiitzende Betreuungsstrukturen:
., [A]ber sonst klar irgendwie halt in die Krippe, inen Kindergarten, Hort was weif3
ich.. irgendwie Betreuungs-, oder vielleicht haben dann ja auch meine Eltern,
irgendwie sind dann Grofeltern die auf die Kinder aufpassen konnen oder keine
Ahnung, oder man findet halt irgendwie, also auch alle meine Freunde wohnen
im [gleichen Viertel]*.
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Eine Familiengriindung ist fiir Tabea also selbstverstindlich und gleichzeitig
ist sie pragmatisch, bescheiden und sicherheitsorientiert, was ihre kiinftigen
Wohnverhiltnisse angeht — mehr als eine grole Mietwohnung in ihrem Heimat-
viertel strebt sie nicht an. Aufschlussreich ist aulerdem, dass sie die Zustidndigkeit
fiir die Kindererziehung antizipiert — ihren Partner erwihnt sie hier nicht — und
nicht nur formelle Formen der Kinderbetreuung im Hort oder der Krippe in
Anspruch nehmen will, sondern auch auf die Unterstiitzung ihrer Eltern und
Freunde im gleichen Stadtviertel setzt. Erneut zeichnet sich die hohe Bedeutung
ihres sozialen Netzes ab und zugleich entpuppen sich ihre Vorstellungen von
Familiengriindung als recht konventionell.

Auf die Nachfrage hin, ob sie sich auch vorstellen konnte, dass ihr Partner sich
Elternzeit nimmt, antwortet Tabea:

,,Und ich soll dann arbeiten gehen? (I: Genau) Boah, das fiand‘ ich glaub ich nich®
so doll ((Tabea lacht — I lacht)), also, also ne, Quatsch, keine Ahnung.. vielleicht
fand* ichs auch gut, keine Ahn-, ich hab ja noch kein Kind, vielleicht denk ich mir
auch boah endlich mal Ruhe oder so. Aber... ja keine Ahnung, kann ich irgendwie
noch gar nich® sagen.*

Spontan lehnt sie diese Vorstellung vehement, sogar belidchelnd, ab. Wieder
kommt hier Tabeas Abgrenzung von einem Fokus auf das Erwerbsleben zum
Tragen, wenn sie fast bestiirzt nachfragt ,,Und ichsoll dann arbeiten gehen?*.
Anschlielend relativiert sie ihre spontane Reaktion, der Eindruck ihrer starken
Abwehr der Elternzeit auf Seite ihres Partners bleibt aber bestehen und scheint
eng verkniipft zu sein mit Tabeas Abgrenzung von Karrierestreben. Im Vergleich
zu Sonja zeigt sich so bei beiden ,weiblichen® Fillen, dass sie die schwerpunkt-
mifige Zustindigkeit fiir die Kindererziehung antizipieren und diese fiir einen
minnlichen Partner ablehnen. Diese Vorstellungen sind zugleich unterschiedlich
konnotiert: So schwingt bei Tabeas Antizipation der Erziehungszeit insbesondere
ihre Abgrenzung von einem Fokus auf das Erwerbsleben mit, wihrend Sonjas
Orientierung an der Kindererziehung stirker auf einer positiven Identifikation
damit beruht (,,/I]ch glaub ich wiirde meine Kinder gerne aufwachsen sehen ).
Im Ergebnis sind sich beide Fille in dieser Frage relativ nah und in den Vorstellun-
gen der zwei Studentinnen bahnt sich eine Familiengriindung und Arbeitsteilung
nach traditionell-bindren Mustern an.
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Habitus, Studien(fach)wahl und Milieuspezifika

Die berufliche Orientierung von Tabea ist geprdgt von den unterschiedlichen
Einfliissen durch ihre beiden Elternteile, die zugleich auf unterschiedliche Habi-
tusdispositionen verweisen. Mit ihrer Mutter identifiziert sich Tabea und betont
das Positive ihres ,,niedrigen Umfelds“, in dem sie mit ihr aufgewachsen ist —
denn dort hatte sie immer Freund*innen um sich, die fiir sie ,,Familie* waren.
Diese Werte von Gemeinschaft, vom Zwischenmenschlichem und von Bezie-
hungen tragen sich durch das gesamte Material. Vor dem Hintergrund der
Rahmenbedingungen von Tabeas Aufwachsen, das auch von Notwendigkeiten
gepriagt war, scheinen diese eng verkniipft mit ihren Handlungsmustern der
Flexibilitit und Spontanitiit — denn: ,,wer weifs was morgen ist*.

Zugleich findet eine starke Abgrenzung gegeniiber ihrem Vater und dessen
Bildungs- und Lebensvorstellungen statt: Seinen ,,Unikarrierepldne* schliefit sie
sich nicht an, sondern die damit verbundenen Studienficher Medizin, Jura oder
Theologie sind das Letzte, was Tabea sich fiir sich vorstellen konnte. Eine
Abgrenzung von Statusdenken und Aufstiegsstreben geht damit einher. Perso-
nifiziert durch die ,,Schndselkinder*, die ,,Fachidioten* und die ,,vergeistigte[n]
Akademiker* (auch explizit ihren Vater der ebenfalls ,, sehr der Akademiker* sei),
nimmt Tabea eine ausgeprigt ablehnende Haltung gegeniiber dieser fiir sie schein-
bar ,realitdtsfernen‘ Welt ein. Abwertend steht sie auch Studienfidchern gegeniiber,
in denen es nur um ,,Formeln und das Auswendiglernen vorgegebener Inhalte
geht.

Vor diesem Hintergrund ist Tabeas Orientierungsprozess von Pendelbewe-
gungen gepriagt vom Freiwilligen Sozialen Jahr iiber die Kulturanthropologie
und die Schreinerinnenlehre bis zur Sozialen Arbeit. Dass die bildungsnahen
Habitusdispositionen von viterlicher Seite sich dabei auch in Tabeas Orien-
tierungen niederschlagen, spiegelt sich sowohl in ihrem erfolgreichen Abitur
an einem Privatgymnasium wie auch der durchaus abstrakten universitiren
Studienfachwahl zur Kulturanthropologie hin. Diese Wahl kehrt Tabea jedoch
schlieBlich in ihr Gegenteil um hin zum ,handfesten* und ,bodenstindigen‘
Schreinerinnenberuf — der ihr letztlich jedoch zu stark auf Produktivitit und
Leistungskontrolle ausgerichtet ist. Im Ergebnis wihlt Tabea mit der Sozialen
Arbeit an der Hochschule Hierstadt den Weg aus, den auch ihre Mutter genommen
hat.

Geprigt sind diese Suchbewegungen zudem von einer distinktiven Betonung
des Unkonventionellen, die auch hedonistische Ziige hat: Tabea grenzt sich
ab gegeniiber einer ,normalen Berufslaufbahn ab (einem ,,Biiro-0815-Job ), hat

kein Bock auf eine akademische Karriere und mochte nicht ,,sinnlos meine
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Lebenszeit verschwenden® fiir einen solchen Beruf!!. Stattdessen sieht Tabea
sich in der Sozialen Arbeit als einer durchaus idealisierten gesellschaftsformen-
den Instanz, in der es um das ,,grofle Ganze* geht jenseits tiberakademischer
Diskussionen oder wirtschaftlichen Wachstums. Dabei deuten sich in Tabeas
Perspektive auf die Gesellschaft zusitzlich egalitire Ziige an, die sie sich
als gleichberechtigte Gesellschaft jenseits von Materialismus und Statusdenken
vorstellt.

Dass Tabea lieber ,,[m]ehr Zeit mit Familie und Freunden‘ verbringen statt
diese in die Berufslaufbahn oder ,, Statussymbole* investieren will, spiegelt sich
auch in ihren Vorstellungen von der Familiengriindung wider: Diese sind recht
konventionell (Partner, Katze, Kinder) und damit verbunden, selbst die Erzie-
hungsarbeit auszuiiben. Thre Abgrenzung von einem Erwerbsfokus fiihrt zur
affektiven Abwehr der Erziehungsarbeit auf Seiten ihres Partners. Auch
hier ist also eine Festigung der binir-geschlechtlichen Arbeitsteilung naheliegend.
Dariiber hinaus spielt die Dimension von Geschlecht in Tabeas Studien(fach)wahl
vor allem dahingehend eine Rolle, dass sie den Grofteil ihrer Kindheit und Jugend
mit ihrer alleinerziehenden Mutter zusammengelebt hat und sich mit dieser stark
identifiziert — sowohl was die berufliche Orientierung wie auch ihre Personlich-
keit angeht. Die viterlichen Bildungsstrategien und Lebensvorstellungen mogen
fiir Tabea nicht nur nicht umsetzbar sein fiir sie, sondern scheinen fiir sie auch eine
emotional aufgeladene Abgrenzungsfolie nach der Trennung ihrer Eltern sein.

Tabeas distinktive Betonung des Unkonventionellen, ihre Abgrenzung (und
Abwertung) von Statusdenken und Aufstiegsstreben sowie ihre Orientierung hin
zu Gemeinschaft und zu Genuss und Hedonismus verweisen auf eine Verortung
des Falls im vertikal-mittleren Bereich der Traditionslinie von Facharbeit und
praktischer Intelligenz, nimlich im modernen Arbeitnehmermilieu mit Niihe
zum Hedonistischen Milieu (sieche auch Vester 2015: 164 ff.; 172 ff.).

"Obwohl Tabeas Aufwachsen von Notwendigkeiten geprigt sein mag, sprechen diese
distinktiven Anteile und die damit verbundene Selbstsicherheit fiir eine relativ gesi-
cherte/hohe soziale Position.
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6.3  Fall Achim:,[Da] wollt ich Tanzlehrer werden und alle
ham gesagt Ja klar’ wenn es das is was du mochtest,
mach’”

Kurzeinfiihrung in den Fall

Mit einer Dauer von eineinhalb Stunden ist das Interview mit Achim das lingste
des Samples. Wie beschrieben, wurden die Interviewinteressent*innen aus der
Sozialen Arbeit zu einer Online-Umfrage eingeladen, um eine handhabbare
Auswahl an Gesprichspartner*innen zu treffen. An dieser Umfrage haben fast
ausschlieBlich weibliche Interessentinnen teilgenommen. Aus diesem Grund hat
die Interviewerin ménnliche Interessenten, die sich im Seminar gemeldet, aber
nicht an der Umfrage teilgenommen haben, explizit angeschrieben und zu einem
Interview eingeladen — so auch Achim. Er hat wenige Tage spiter auf diese Nach-
richt geantwortet und sein Interesse, die Interviewerin ,,bei [ihrer] Forschung zu
unterstiitzen*, bestitigt.

Das Interview selbst ist von zwei Auffilligkeiten geprdgt: Achim spricht
vergleichsweise schnell und besonders ausfiihrlich. Seine Erzéhlungen scheinen
grofitenteils nur so aus ihm ,herauszusprudeln‘. An einigen Stellen iiberschlagen
sich seine Worte, was zu einer undeutlichen Aussprache und unklaren Transkrip-
tionsstellen fiihrt. Bei Fragen, die iiber das Berichten seines Weges hinausgingen
und ihn stirker zu Reflexion anregen (wie die nach seinen Zukunftsvorstellun-
gen und Wiinschen), nimmt er sich zugleich einige Zeit zum Uberlegen, bevor
er antwortet. Diese Antworten fallen jedoch ebenfalls ausfiihrlich aus, etwa im
Gegensatz zu den eher verhaltenen Antworten von Sonja in diesem Teil des
Interviews.

Nach Ende der Aufnahme zeigt sich Achim begeistert und enthusiastisch
und betont von sich aus, wie angenehm das Gesprich fiir ihn war und dass es
fiir ihn sehr interessant war, iiber seinen Weg in die Soziale Arbeit so intensiv
nachzudenken.

Kurzeinfiihrung in den Fall

Achim ist zum Zeitpunkt des Interviews 27 Jahre alt und studiert im ersten Semes-
ter Soziale Arbeit. Er ist der Erste in seiner Familie, der studiert. Sein Vater ist
verstorben, als er zwei Jahre alt war. Im Anschluss daran war seine Mutter lange
Zeit alleinerziehend und hat mittlerweile einen neuen Lebensgefihrten. Uber den
Vater ist nur bekannt, dass er einen Realschulabschluss hatte. Achim hat einen
dlteren Bruder, der — wie Achim auch — das Abitur auf einer Gesamtschule absol-
viert hat. Sein Bruder wollte eigentlich Tierarzt werden und hat sich hierfiir auch



176 6 Von Sozialarbeitern und Bauingenieurinnen ...

mehrmals an einer Universitit beworben, wurde aber nicht zugelassen. Stattdes-
sen hat er eine Ausbildung zum Altenpfleger durchlaufen und es ,,dann halt auch
dabei belassen* weil es ihm ,,da gefillt“.

Die Mutter der beiden hat einen Volksschulabschluss und urspriinglich eine
Ausbildung zur Friseurin begonnen, diese allerdings abgebrochen, weil ihr Vater
pflegebediirftig wurde und sie diese Aufgabe iibernommen hat. Im Anschluss an
diese pflegerische Titigkeit ist sie nicht wieder in das Berufsleben zuriickgekehrt,
sondern ist seitdem ,, Hausfrau und Mutter*. Die dreikopfige Familie lebte von
der Witwenrente der Mutter, wodurch sie ,,nich so die Geldprobleme [hatten],
aber halt natiirlich jetzt auch nich so viel “.

Nach dem Tod des Vaters ist seine Mutter mit Achim und seinem Bruder
zwischen verschiedenen voriibergehenden Orten gependelt, wo sie bei Verwandten
wohnen konnten, bis sie schlieflich in den dorflichen Stadtteil zuriickgehrt sind,
wo sie auch vorher mit dem Vater gewohnt haben. Dort hat Achim bis zu seinem
21. Lebensjahr gelebt.

Achim selbst hat nach seinem Abitur ein Freiwilliges Soziales Jahr in
einer Behindertenwerkstatt absolviert und anschliefend zwei Studienginge an
einer Universitit begonnen und abgebrochen: Geophysik/Meteorologie und Jura.
Danach hat er eine Ausbildung zum Erzieher in einer Kindertagesstitte!? absol-
viert und im Anschluss ein Studium der Sozialen Arbeit an einer Hochschule fiir
Angewandte Wissenschaften begonnen. Achim lebt in einer Wohngemeinschaft
mit zwei Studentinnen und ist zurzeit nicht in einer Partnerschaft.

Weg hin zum Studium

Achim beginnt die Erzéhlung iiber seinen Weg in das Studium damit, dass er
schon seit seinem Freiwilligen Sozialen Jahr in einer Behindertenwerkstatt vor
sechs Jahren ,,weif3”, dass er Soziale Arbeit studieren will (,,[A]Jlso eigentlich
weifs ich das seitdem ich en FSJ gemacht hab*). Dort sei ihm ,,bewusst gewor-
den*, dass er gerne mit Menschen zusammenarbeitet, um sie zu ,, unterstiitzen
im Alltag* und den , Alltag mit denen zu gestalten*. Damit beschreibt Achim
seine berufliche Titigkeit sehr dhnlich wie Tabea ihre berufliche Wunschtitigkeit:
als freie, niederschwellige, gemeinsame Alltagsgestaltung. Fiir ein FSJ wiederum
hat sich Achim entschieden, weil er schon wihrend seiner Schulzeit als Feri-
enbetreuer in einem Jugendzentrum gearbeitet hat und das fiir ihn ,.dasselbe
im Grunde® ist wie die Alltagsbegleitung in der Werkstatt — in beiden Fillen

2Die Ausbildung bestand aus einer zweijihrigen theoretischen Ausbildungszeit an einer
Fachschule und einer einjdhrigen Praxiszeit in einer Kindertagesstitte.
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hat ihm die Tatigkeit ,superviel Spaf3 gemacht* und war fiir ihn ,.sehr ent-
spannt*. So hat er sich iiber Studienmoglichkeiten in diesem Bereich informiert
und, nachdem er die Soziale Arbeit gefunden hatte, wihrend des FSJs noch ein
wStudiumvorbereitendes Praktikum‘ im Jugendzentrum absolviert. Seit dieser Zeit
habe er ,,verbissen® daran festgehalten, Soziale Arbeit zu studieren.

Achims Ausfiihrungen iiber seine ersten Erfahrungen im péidagogischen
Bereich, iiber die ,Bewusstwerdung‘ seiner Freude an dieser Arbeit und sei-
nen ,entspannten‘ Zustand verweist auf eine hohe Passung zwischen ihm und
diesen Titigkeiten, perspektivisch auch den entsprechenden sozialarbeiterischen
Handlungsfeldern. Dass er an diesem Berufswunsch ,, verbissen “ festgehalten hat,
deutet auf seinen unbedingten Berufswunsch hin, auf ein diszipliniertes Verfolgen
desselben und eine gewisse Anstrengung. ,Festhalten® musste Achim daran iiber
langere Zeit, das lédsst auch sein Alter von 27 schon erahnen.

So hat sich Achim seit seinem FSJ jedes Semester fiir die Soziale Arbeit an
verschiedenen Hochschulen beworben, wurde aber aufgrund des Numerus Clau-
sus nicht zugelassen. Um weiterhin seine Halbwaisenrente zu beziehen, musste er
allerdings ein Ausbildungsverhiltnis nachweisen und beginnt daher andere Stu-
diengiinge, die ihn interessieren. Dies diente fiir ihn nicht nur der Uberbriickung,
sondern er sah in diesen Studiengéngen auch das Potential, dass er sich letztend-
lich fiir sie und gegen die Soziale Arbeit entscheidet (,,[H]alt eigentlich immer
mit der Option okay vielleicht hat es seinen Grund und vielleicht isses dann das
andere doch was ich halt machen mochte ). Achim hélt sich also die Moglichkei-
ten der Umorientierung und -entscheidung offen. Zuerst schreibt er sich fiir den
zulassungsfreien Studiengang Geophysik/Meteorologie an einer Universitit ein,
bezeichnet seine Erwartungen daran allerdings im Nachhinein als ,,naiv*, denn er
hat ,,nich unbedingt so die Affiniti-, Affinitdt (...) zu Physik*, dachte aber er konne
sich diesen Anteil in der Geophysik ,,anlesen* — was nicht der Fall war. Eine
dhnliche Fehleinschitzung findet sich in seiner Bildungslaufbahn auch bei der
Wahl seiner Leistungskurse: Achim hat ,,en Jahr wiederholt weil ich dann.. dh..
Jja vorher Mathe LK hatte und das war keine gute Entscheidung ((schmunzelt))*
— auch hier hatte er sich fachlich tiberschitzt und die Oberstufe neu begonnen, um
einen anderen Leistungskurs als Mathematik belegen zu konnen. Sein Schmun-
zeln an dieser Stelle verweist wiederum auf seinen gelassenen Umgang mit dieser
Erfahrung — eine Gelassenheit, die mehrere Stellen des Interviews prégt.

So wechselte Achim auch den Studiengang und bewarb sich — neben seiner
regelmifBigen Bewerbung fiir die Soziale Arbeit — fiir Jura, wofiir er ebenfalls
zugelassen wurde. Doch auch dieses Studium trifft nicht seine Vorstellungen, denn
Achim hat sich ,,(...) bestimmt irgendwo en bisschen tduschen lassen wie das so
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im Fernsehn so in Amerika is‘ oder halt so irgendwie, und is‘ das dann.. stellt
sich das dann dochn bisschen intressanter vor.*

Achim musste also ein Studium bzw. eine Ausbildung beginnen, um sich
finanziell abzusichern, bis er durch Wartesemester zur Sozialen Arbeit zugelassen
wiirde — das iibt auf der einen Seite einen gewissen Zwang auf ihn aus, den er
im Sinne einer Wahlfreiheit fiir sich umdeutet. Dabei geht er interessensgeleitet,
unbeschwert und spontan vor und entscheidet sich fiir Studiengéinge, in denen
er sich eine Tatigkeit durchaus vorstellen konnte, von denen er aber keine oder
nur sehr vage inhaltliche Vorstellungen hat. Dabei ldsst er sich unter anderem von
seinen Eindriicken der Berufsfelder aus Fernsehsendungen leiten, was etwa ein
Gegensatz ist zu der methodisch-planenden Studienwahlvorbereitung von Sonja
(Beratung durch Eltern, Interessenstest, Gespriche mit Vorgesetztem und an der
Hochschule). Nachdem er sich auch gegen Jura entscheidet und bislang nicht zur
Sozialen Arbeit zugelassen wurde, stellt Achim fest:

,[Ulnd hab dann halt auch, dann auch den Entschluss gefasst okay.. irgendeinen
Studiengang zu machen, das bringt nichts, du machst ne Ausbildung, verbesserst
deine Wartezeit.. und hab dann auch &hm die Erzieherausbildung gemacht.*

Bei seiner Erzieherausbildung war ,,klar dass des nur zweckmdfig halt fiirs Stu-
dium war, um Wartezeit zu verbessern“. Das ,,verbissene‘ Festhalten am Studium
der Sozialen Arbeit ist damit verbunden, dass Achim von seinen interessensge-
leiteten und unbeschwerten Uberbriickungsfachwahlen zu einer neuen Strategie
tibergeht und nun planvoll und strategisch eine Ausbildung beginnt, um zum
Studium zugelassen werden — mit Erfolg: Nach dem Ende seiner Ausbildung
bewirbt er sich erneut fiir die Soziale Arbeit und wird an der Hochschule in
Hierstadt zugelassen.

Studien(fach)wahl im Kontext der Herkunftsfamilie
Wie die Rekonstruktion von Achims Stationen vor dem Studium deutlich macht,
beginnt sein Einsatz in pddagogischen Tidtigkeiten schon in seiner Jugend und
zieht sich von der Schulzeit iiber das Freiwillige Soziale Jahr bis hin zur Erzie-
herausbildung und zum Studium der Sozialen Arbeit. Die Nihe zu diesem Bereich
hat er also schon friih aufgebaut — ndmlich im Kontext seiner Herkunftsfamilie.
Achim ist mit seinem &lteren Bruder bei seiner Mutter aufgewachsen, sein
Vater ist frith verstorben. Achims Mutter war nie berufstitig, sondern hat in
der frithen Kindheit ihrer Sohne ihren Vater gepflegt und war anschlieBend fiir
die Erziehung zu Hause. AuBlerdem hat sie wihrend der Schulzeit ihrer S6hne
umfangreich ehrenamtlich in der Schule engagiert — von der ersten Klasse des



6.3 Fall Achim:,,[Da] wollt ich Tanzlehrer werden ... 179

groflen Bruders an bis zum Schulabschluss von Achim, also iiber ,, dreizehn Jah-
re“ und das , konsequent“. Sie hat die Cafeteria der Schule mit betreut, als
Vertretung Arbeitsgemeinschaften geleitet und Ausfliige begleitet. Fiir Achim ist
sie eine — wenn nicht sogar die — zentrale Bezugsperson (,,[MJeine Mama war
halt immer da*). Die Familie lebte von der miitterlichen Witwenrente und Achim
beschreibt die finanzielle Situation so, dass ,,(...) wir jetzt nich so die Geldpro-
bleme [hatten], aber halt natiirlich jetzt auch nich so viel (...). Und was halt
moglich war, hatse [die Mutter, L.L.] dann halt auch versucht zu erméglichen.
In diesem Rahmen waren etwa Klassenfahrten und Schiiler*innenaustausche nicht
selbstverstdndlich, wurden aber von der Mutter ihren Moglichkeiten entsprechend
finanziert. Von weiteren engen Bezugspersonen berichtet Achim nicht, aber von
einem breiten sozialen Umfeld, bestehend aus Nachbar*innen und Freund*innen
der Familie in seinem iiberschaubaren, dorflich anmutenden Herkunftsort, in dem
die nachbarschaftliche Gemeinschaft eine zentrale Rolle spielt und Sicherheit
gibt (,,[E]s is dann auch so typisch Dorf gewesen, dass andere immer wussten
okay, ich bin der und der und gehore zu meiner Mutter und irgendwie so achten
dann Leute automatisch immer son bisschen darauf*).

Wann der neue Lebensgefihrte der Mutter in die Familie gekommen ist, ist
unklar. Er wird von Achim im gesamten Interview nur einmal erwéhnt, als um
die Organisation von Zusammenleben und Haushalt geht'3:

,Ah sei es jetzt meine Mutter und mein Bruder oder #h halt #h der Lebensgefihrte
den meine Mutter hat, halt da auch noch nach anderen zu gucken, dass man sich
dann halt absprechen wer jetzt halt wann ins Bad geht oder guckt dass halt die
Aufgaben gerecht verteilt sind. Das ist halt von meiner Seite her nie son Problem
gewesen, weil meine Mutter dann halt auch gesagt hat so wir sind schlieBlich drei
Jungs, wir konnen helfen im Haushalt.. und halt auch so erzogen worden sind dass
wir halt auch Dinge machen die wir halt auch sehn. Und nicht nur Dinge machen
die halt unsere Aufgabe sind sondern halt so en normalen Alltag einfach und ich
kanns jetzt halt grad machen also mach ichs grad.*

Dass Achim abgesehen von dieser Passage den Lebensgefihrten nicht erwéhnt,
verweist auf dessen vergleichsweise geringe Bedeutung fiir ihn und méglicher-
weise auch darauf, dass er erst spidt zu der Familie gezogen ist. Gleichzeitig
wird hier deutlich, dass Fragen der Haushaltsfiihrung und des Zusammenlebens
in Achims Jugend in gemeinsamen Aushandlungsprozessen geklirt wurden
(,,absprechen’) und dass man dabei Riicksicht aufeinander genommen hat (,,nach
anderen zu gucken‘). Achims Mutter schient hierbei durchaus die tonangebende

3Mit dieser Passage leitet Achim seine Antwort auf die Frage ein, wie er sein bisheriges
WG-Leben in Hierstadt beschreiben wiirde.
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Person gewesen zu sein, hat ihre Sohne und ihren Lebensgefdhrten aber glei-
chermafen in die entsprechenden Titigkeiten eingebunden. Leitend war hierbei
ein gemeinschaftliches Prinzip der Aufgabenteilung (,.gerecht verteilt*) mit dem
Ergebnis, dass Achim heute Haushaltsaufgaben mehr als Selbstverstindlichkeit
sieht denn als auferlegte Pflicht.

In der Schulzeit konnte die Mutter ihre S6hne nur bedingt unterstiitzen, wie
Achim erzdhlt: ,,[A]lso meine Mama hat ziemlich schnell gesagt so dhm.. dhm
bis zu nem gewissen Grad kann ich euch helfen, das wird wahrscheinlich so des
zweite Schuljahr sein, und dann wirds schon schwer. Also dh, ja also schon von
Anfang an eigentlich gesagt ,Bitte verlasst euch da nicht auf mich wenn ihr da
mal was nicht wisst oder so‘.“ Achim vermutet, dass diese Distanzierung vom
Lernstoff der Kinder auf den eigenen negativen Erfahrungen der Mutter in ihrer
Schullaufbahn beruht, die sie mit ihrem Volksschulabschluss beendet hat. Den
beiden Briidern wurde von ihr freigestellt, nach eigenem Ermessen zu lernen oder
Nachhilfestunden in Anspruch zu nehmen, eine weitergehende Kontrolle der Leis-
tungen miitterlicherseits gab es nicht. Gleichzeitig wurde auch kein Druck auf ihre
Sohne hinsichtlich ihres Schulabschlusses ausgeiibt — vom Hauptschulabschluss
bis zum Abitur hitte sie alles positiv aufgenommen, so Achims Einschitzung
(,,[J]etzt nich unbedingt so diese.. Kontrolle. Weil meine Mama halt auch ziem-
lich schnell oder halt auch gesagt hat wir lernen halt fiir uns (...). [U]nd seis jetzt
en Hauptschulabschluss oder so, dann is das halt en Hauptschulabschluss“). Der
familidgre Umgang mit Schulbildung ist damit nicht auf das Erlangen des hochs-
ten Schulabschlusses ausgerichtet, stattdessen standen friihe Eigenstindigkeit,
eigene Handlungsfreiheit und emotionaler Riickhalt im Fokus.

Diese Offenheit — sowohl in der Familie wie auch im weiteren sozialen
Umfeld — prigt auch Achims Berufswahl:

,Ich konnt® eigentlich wirklich immer gucken, dass ich halt machen konnte was
ich wollte, oder halt auch wirklich jede Idee umsetzen und das halt auch bis heute.
Wenn ich gesagt hab so ich mocht® Architekt werden ham alle immer gesagt ,Ja
okay, mach das wenn du das mochtest’ oder dh ich werd Anwalt oder, oder ne
Phase hatt ich auch, wollt ich Tanzlehrer werden und alle ham gesagt ,Ja klar,
wenn es das is was du mochtest, mach® und standen eigentlich immer alle hinter
mir und ham in allem was ich machen wollte halt auch immer gesagt ,So wir stehn
hinter dir und wenns das is was du mochtest und wenn es dich gliicklich macht,
dann mach das. Und wos dann halt hie Soziale Arbeit, und das dann halt auch
mehrere Jahre, dann halt auch genauso.*

In seinen vielfiltigen Berufswiinschen, die in Status und Prestige eine grofie Vari-
anz aufweisen, sto3t Achim auf eine offene und bereitwillige Unterstiitzung durch
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sein soziales Umfeld. An ihre Grenzen stoBt diese ergebnisoffene Unterstiitzung
nur, als es um die Wahl des Studienortes und die Finanzierung des Studiums
geht. Auf den 200 Kilometer weiten Wegzug reagiert Achims Umfeld kritisch
(,,[W]os dann klar war, dass es [Hierstadt] is, waren klar alle nich so begeistert*)
und seine Mutter sieht das Studium als finanzielles Risiko:

,»|E]n bisschen Bedenken hatte sie halt schon, aber jetzt halt auch einfach so dieser
finanzielle Faktor also, dass ich halt zum Beispiel meine Halbwaisenrente kriegt
man halt nur bis zum Ende des 27. Lebensjahres.. und halt so diese.. ja, dass ich
halt diese Sicherheit aufgegeben hab zu sagen so jetzt geh ich halt in den Beruf
und verdien‘ regelmifBig Geld, nein, Sohnemann sagt so ich geh jetzt mal Vollzeit
studieren und gucke wie das Geld reinkommt und wenns dann halt irgendwie Bafog
oder Studienkredit sein muss was ich dann halt zuriickzahl, dann ist das halt so,
schon en bisschen Bauchschmerzen.*

Hier wird die Fremdheit einer akademischen Ausbildung bei Achims Mutter deut-
lich, da sie diese nur schwer bewerten kann. Es ist fiir sie nicht selbstverstiandlich,
fir das Studium einen Kredit aufzunehmen und sie wiegt die Schulden und
die daraus entstehende Verpflichtung stdrker als den antizipierten Nutzen einer
akademischen Ausbildung. Ihre ,,Bauchschmerzen* beim Gedanken an einen Stu-
dienkredit des Sohnes illustrieren ihre Disposition hin zu einem schuldenfreien,
sicherheitsorientierten Umgang mit Geld und einem Streben nach (finanzieller)
Unabhingigkeit.

In Achims Herkunftsfamilie zeigen sich also zum einen finanzielle Grenzen
wie auch eine grundsitzliche Distanz zu einer akademischen Ausbildung. Gleich-
zeitig ist seine schulische und berufliche Orientierung von einem offenen, wenig
lenkenden Umgang durch seine Mutter und das weitere Umfeld jenseits von
Status- und Prestigedenken geprigt. Was wiederum die Tatigkeiten seiner Mut-
ter angeht, deuten sich Parallelen zu den Berufswahlen ihrer Sthne an: So ist
Achims élterer Bruder in einem pflegerischen Beruf titig, wihrend die Mutter
ihren Vater iiber Jahr gepflegt hat. Achims selbst war von seiner Tatigkeit als
Ferienbetreuer in einem Jugendzentrum so begeistert, dass er den Weg in einen
entsprechenden sozialen Beruf weiterverfolgt — die Ahnlichkeit zu den ehrenamt-
lichen Titigkeiten der Mutter sind unverkennbar. ,Soziale‘ — also etwa sorgende,
pflegerische, erziehende Titigkeiten — scheinen in der Familie positiv besetzt
und eine Nihe dazu dispositional angelegt zu sein.

Studien(fach)wahl und antizipierte Zukunft
Was Achims Zukunftsvorstellungen angeht, ist er sich sicher, wieder in seinen
Heimatort zuriickkehren zu wollen: ,,[A]lso ich fiihl* mich halt schon sehr mit
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Grofidorf verbunden, also dhm fiir mich is‘ halt.. halt auch so der Wunsch,
also nich‘ nur halt nach NRW halt irgendwann wieder zu ziehen, sondern halt
auch so gucken halt auch hm in [meinem Herkunftsort] irgendwie son Plitz-
chen zu finden.“ Achim mochte ein ,, Plitzchen finden in dem Ort, in dem er
aufgewachsen ist. Hier kumulieren seine Bescheidenheit und die Verwurze-
lung in seinem dorflichen Herkunftsumfeld darin, dass er dorthin zuriickkehren
mochte, wo er hergekommen ist. Mit Riickblick auf die kritische Reaktion von
Achims Mutter auf seine Studienentscheidung ldsst sich also sagen, dass Achim
einen mutigen Schritt aus seinem Herkunftsumfeld herauswagt — und damit auch
aus den Bildungs- und Berufsvorstellungen seiner Mutter — aber antizipiert, sich
letztendlich wieder in die fiir ihn bekannten Bahnen einzuordnen.

Auch seinen Traumberuf hat Achim schon im ersten Studiensemester klar vor
Augen:

,»Ganz einfach, @h ich bin in einem Jugendzentrum (I: Okay). Und, und leite das
entweder mit Kollegen oder je nachdem was halt der Tréger ist, leit‘ ich das alleine
und dh gestalte mit Kindern und Jugendlichen den Alltag. In den Ferien hab ich &h..
dh ja Teenager, Jugendliche, die gerne halt die Arbeit auch mit Kindern machen
wollen in den Ferien und dann halt auch so Ferienaktionen planen und so das was
halt bisher halt auch erlebt so mit Ferienfreizeiten, Ferienprogramm, Kooperationen
mit anderen Einrichtungen, also die typische Arbeit halt in einem Jugendzentrum.*

Erneut spricht Achim davon, mit seinen Klient*innen ,,den Alltag zu gestalten* —
diese piadagogische Betreuung auf Augenhdhe scheint seiner Idealvorstellung
eines Berufs sehr nahe zu kommen. Zusitzlich antizipiert er jedoch selbstver-
stindlich eine Leitungsposition. Das Studium ist fiir ihn in diesem Rahmen nur
ein Mittel zum Zweck, wie er weiter ausfiihrt:

»Aber das is.. ja eigentlich halt auch so der eigentliche Grund warum ich das
halt auch mache [das Studium der Sozialen Arbeit, L.L.]. Also nich® nur um den
Abschluss zu haben sondern weil da mocht ich hin [zur Stelle als Jugendzentrums-
leiter, L.L.], das is‘ mein Ziel und wenn ich das erreicht hab kann sein, dass ich
spater dann so vielleicht en neues Ziel halt suche, vielleicht irgendwie so ne Wei-
terbildung irgendwas komplett in nem andern Bereich irgendwie so ne Fortbildung
mache, aber das is so, da mochte ich hin, das macht mich gliicklich. Dafiir mocht
ich halt den Bachelor haben, der reicht da auch, ich brauch keinen Master oder
ich mocht, muss keinen Weg gehen der dariiber hinausgeht.. konnt* ich das halt als
Erzieher schon machen, wiird* ich das halt auch nur Erzieherqualifikation machen,
muss aber halt en Studium haben und deswegen den Bachelor. Und da bin ich halt
auch schon gliicklich. Wiirden andere sagen ich wiirde aber gerne den Master haben
oder en Doktortitel oder wie die Moglichkeiten sind, dann ja die anderen, sollen
die das machen, ich bin da.. nich so anspruchsvoll was jetzt so den Grad angeht.*
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Hier wird Achims Abgrenzung von einem status- und prestigeorientierten
Denken noch einmal sehr deutlich. Seine beruflichen Vorstellungen sind davon
geprigt, dass er seinen Weg Schritt fiir Schritt gehen will und sein Beruf mit
keiner speziellen Position verbunden sein muss, sondern er ihn zufrieden machen
soll. Achims Wiinsche wirken damit iiberschaubar und scheinen fiir ihn rea-
listisch erreichbar zu sein. Gleichzeitig hilt er sich auf seinem Weg weitere
Umentscheidungen offen: Er scheint sich nicht auf bestimmte Ziele oder ein
bestimmtes Lebensmodell festlegen zu wollen, was fiir eine Offenheit seinerseits
steht, aber auch auf eine gewisse Orientierungslosigkeit hindeutet. AuBlerdem
grenzt er sich von , anderen ab, die einen Master- oder Doktortitel erlan-
gen wollen, da ist Achim nicht so ,,anspruchsvoll“. Eine Abwertung beinhaltet
diese Abgrenzung zugleich nicht. Das mogliche Prestige eines Studiums oder
entsprechende Aufstiegsmoglichkeiten spielen fiir ihn keine Rolle.

Was fiir Achim aber durchaus eine Rolle spielt in seiner beruflichen Zukunft,
ist das Gehalt: Fiir ihn wire es ein ,,Gliick“, einmal eine Vollzeitstelle zu haben.
Durch die konnte er sich etwa Reisen finanzieren, fiir die er bislang kein Geld
hatte. Eine stddtische Anstellung wire ihm auBlerdem lieber als eine kirchliche,
denn die ist ,,sicherer* und bringt ,,mehr Geld*“. Geld ,,beruhigt ungemein* und
Geld ,,ermoglicht” Dinge — so ldsst sich sein Verhéltnis dazu auf den Punkt
bringen.

»[IJch hab en Auto und das fiahrt mich von A nach B, das ist fiir mich halt schon
Luxus. Es muss jetzt kein Neuwagen sein, aber ich brauch irgendwann, meiner fihrt
auch noch lange. Oder auch fiir spéter ich.. also nicht nur weil ich finde das macht
so von der Sauberkeit enormen Aufwand, aber ich brauch halt auch kein Haus, ich
brauch auch keinen, keine Eigentumswohnung, also klar fiir viele is das.. bestimmt
ne Sicherheit und halt auch was Beruhigendes, aber.. ich brauch halt nurn Dach
iiberm Kopf.*

Achims Bescheidenheit ist offensichtlich, fiir ihn sind 6konomischer Besitz und
materieller Gewinn nicht handlungsleitend — aber Geld bedeutet fiir ihn Sicher-
heit. Gleichzeitig zeigen sich innerhalb dieser Vorstellungen auch hedonistische
Ziige: So kommt er auf das Thema der Familiengriindung selbst zu sprechen,
als es um seine Zukunftsvorstellungen geht und er sagt dazu, er mochte nach
dem Berufseinstieg erst einmal sein Geld ,,(...) fiir mich auszugeben, muss jetzt
nicht direkt schon Nachwuchs haben oder so, sondern einfach halt so die Welt
sehen, wofiir halt einmal halt auch bis dato immer so das Geld gefehlt hat sag ich
Jjetzt mal.“ Achims Erfahrung der finanziellen Begrenzung und Notwendigkeit in
Kindheit und Jugend fiihrt dazu, dass er Geld jetzt als Mittel zur Unabhéngigkeit
und Freiheit sieht und die entsprechenden Vorteile ausnutzen mochte, sobald sie
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ihm zur Verfiigung stehen. Familiengriindung steht in dieser Planung an zweiter
Stelle. An spiterer Stelle wird sogar klar, dass sie gar nicht zwangslédufig zu sei-
ner Lebensplanung gehort: In seinem Umfeld beobachtet Achim, dass viele seiner
Freunde heiraten und teilweise auch schon ein Haus bauen. Davon distanziert er
sich und betont mit Blick auf seine Pline zur Familiengriindung: ,, Wenns passiert,
passierts“ und ,,alles kann, nix muss*.

Gleichzeitig antizipiert er, spiter einmal ein ,, super Papa“ zu sein, nur ,, viel zu
nett* und nicht konsequent genug (,,[W]ahrscheinlich wiird* ich so dieses Ganze
was ich in der Ausbildung gelernt hab total vergessen und sagen so ,Ja klar,
hier haste noch zwei Becher Schokoladeneis‘“). Jedoch wiinscht er sich, seinen
Kindern mehr ,,Disziplin und Eigenmotivation’* mitzugeben — ,,weil ich das selbst
nicht kannte®, wie er betont. Er mochte seine Kinder hinsichtlich ihrer Noten
stiarker fordern als es seine Mutter getan hat, damit sie nach ihrer Schulzeit ihren
weiteren Weg moglichst frei bestimmen konnen: ,, /M Jan is halt nunmal dazu ich
sag jetzt mal verdammt irgendwie aus der Schule rauszukommen und zu arbeiten
und diesbeziiglich sollte man, wenn man halt wirklich halt auch frei das machen
maochte was man halt will, muss man halt auch leider Gottes dementsprechend

halt die Noten mitbringen, es sei denn man hat dann halt auch die Ausdauer
wie zum Beispiel in meinem Fall. “ Erwachsenwerden und die Pflicht, zu arbeiten,
sind in dieser Darstellung eine ,Verdammnis‘. Einerseits folgen Achims Vorstel-
lungen einer hedonistischen, lustbetonten Orientierung, in deren Rahmen er sich
von der Ernsthaftigkeit und den Pflichten des Lebens distanziert. Andererseits
nimmt er diese Pflichten durchaus an legt eine gewisse Disziplin an den Tag,
um beispielsweise seinen Schulabschluss zu absolvieren. Beides — Genuss und
Disziplin — scheint so von Achim ,ausbalanciert* zu werden. Durch sein Durchhal-
tevermogen und seine Ausdauer will sich Achim den Weg in eine Berufslaufbahn
erarbeiten, in der er frei und eigenstindig Entscheidungen treffen kann, in der
er mit Klient*innen ,,den Alltag gestalten* und etwa Ferienaktionen planen kann.
Sein beschwerlicher Weg zu dem Beruf als Jugendzentrumsleiter ist sozusagen
die Gegenleistung fiir einen Beruf, der Freirdume und selbststindiges Arbeiten
ermoglicht. Diese Perspektiven will er auch an seine Kinder weitergeben.

Dieses handlungsleitende Credo wird auch zum Abschluss des Interviews noch
einmal deutlich, als Achim dariiber erzihlt, worauf es ihm im Leben ankommt:
Fiir ihn ist besonders bedeutsam, dass er ,.klar im bestimmten Rahmen, aber
eigentlich halt immer das machen konnte was ich halt wollte, halt auch irgendwie..
also mein, mein Weg halt auch frei wahlen konnte. (...) [D]Jann kommt dann halt
auch hinzu was muss man dafiir leisten, aber einfach halt grundsdtzlich auch von
Familie oder Freundeskreis, immer die Moglichkeit gehabt zu haben, das frei zu
machen was ich halt machen wollte.* Einen bescheidenen Handlungsspielraum
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zu haben, den eigenen Weg ,frei zu wihlen®, sich diese Moglichkeiten durch
eigene Leistung zu erarbeiten und dabei auf den Riickhalt aus der Gemeinschaft
vertrauen zu konnen, ist fiir Achim zentral.

Abschlieend formuliert er noch seine drei Wiinsche, tiber die er verhiltnis-
miBig lange nachdenkt:

»--. (13 sec) Also ein Wunsch ist leicht, also es is‘ sehr kitschig aber ich hitt halt
schon den Wunsch halt einfach meinen #@h meinen Vater kennenzulernen, weil ich
einfach.. zwei Jahre war wo er gestorben is‘.. und da hab ich halt schon wo ich
kleiner war halt.. schon sehr gelitten, dass ich halt so, ich hab en paar Fotos von
ihm, aber ich wusst® oder ich weifl dh gar nich® wie hat er agiert oder wie hat er
gelacht, wie war iiberhaupt die Stimme. Das wir dann halt wirklich irgendwie, halt
so etwas wo ich sagen wiirde ja das wir, das wiarn Wunsch.. auch einfach jetzt
so aufgrund meiner jetzigen Situation wirs halt schon angenehmer haltn bisschen
mehr Geld in der Tasche zu haben ((lacht)), das wir halt einfach jetztn Wunsch. Der
dritte... ach en dritten briucht® ich eigentlich auch ehrlich gesagt nich‘. Also es is
jetzt nich® so.. halt wie gesagt so des Geld weils dann halt einfach entspannter wire
und ne gewisse Sicherheit, man hat halt nunmal gewisse.. Fixkosten die man jeden
Monat bezahlen muss. Aber ansonsten.. ich, ich braucht® jetzt halt auch nich® mehr
also notig oder halt auch nich® mehr irgendwie.. ansonsten Wiinsche hab ich halt
nich‘. Ich hoff halt natiirlich dass das Studium erfolgreich is aber.. des schaff ich
aus eigener Kraft, dafiir brauch ich keinen Wunsch also irgendwie, ne, eigentlich..
No, ich braucht® nur, ich wiird nur die zwei nehmen.*

Hier wird erstens erneut deutlich, dass Achims Aufwachsen durch den Tod seines
Vaters von schwierigen Phasen emotionaler Belastung geprigt war (,,sehr gelit-
ten*). Bezeichnend ist, wie er den Wunsch duflert, seinen Vater kennenzulernen:
Er betont Details der zwischenmenschlichen Interaktion (,,wie hat er agiert*, ,,wie
hat er gelacht, ,wie war tiberhaupt die Stimme*) und scheint sich ein genaues
Bild von diesem Mann machen zu wollen, den er nie wirklich kennenlernen
konnte. Sein wertschitzender Blick auf soziale Beziehungen und die Wichtigkeit
enger Bindungen schlégt sich hier noch einmal nieder.

Zweitens impliziert Achims Wunsch nach ,mehr Geld in der Tasche*, um die
Fixkosten* zu zahlen und ,,entspannter zu sein, dass dieser Aspekt der finanzi-
ellen Versorgung fiir ihn mit Sorgen und einem gewissen Druck verbunden ist. Er
scheint zu wissen, wie es ist, keine finanzielle Sicherheit zu haben. Drittens duf3ert
er auf manifester Ebene seine Selbstsicherheit in Bezug auf das Studium, die
jedoch moglicherweise von unrealistischen Vorstellungen geprigt sein mag, wie
es sich auch bei seinen Vorstellungen von Geophysik und Jura der Fall war. An
einer akademischen Priifung hat er bislang schlieflich nicht teilgenommen. Und
viertens verweist sein Verzicht auf einen dritten Wunsch auf seine Bescheidenheit.
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Habitus, Studien(fach)wahl und Milieuspezifika

Achims Weg in die Soziale Arbeit ist zwar von Umwegen iiber zwei ver-
schiedene Studiengznge und die Erzieherausbildung geprigt, von der fachlichen
Ausrichtung her ist er allerdings ein sehr geradliniger. Schon friih hat Achim
Erfahrungen in der padagogischen Arbeit mit Jugendlichen gemacht, mit ihnen
gemeinsam den ,,Alltag gestaltet*, was auf einen niedrigschwelligen und parti-
zipativen Umgang auf Augenhohe hinweist, und Begeisterung dafiir entwickelt.
Diese Form der pidagogischen Begleitung betont er daher auch bei all seinen
daran ankniipfenden Tidtigkeiten — sei es in der Behindertenwerkstatt oder in seiner
antizipierten Leitungsfunktion eines Jugendzentrums.

So ist es auch dieser konkrete Traumberuf, fiir den er , verbissen* an der
Sozialen Arbeit festhilt, strategisch vorgeht, Wartesemester in Kauf nimmt und
letztendlich eine fiinfjdhrige Ausbildung absolviert, um zugelassen zu werden —
mit Erfolg. Der akademische Abschluss oder mogliche Bildungstitel spielen fiir
ihn dabei keine Rolle, von Status- und Prestigedenken grenzt er sich grundle-
gend ab. Auch materieller Besitz treibt ihn nicht an, von Bescheidenheit gepragt
mochte er nur ein ,, Dach iiber dem Kopf* haben. Diese handlungsleitenden Werte
zeigen Parallelen zu Achims Erfahrungen in seiner Herkunftsfamilie: Der Umgang
mit begrenzten finanziellen Mitteln und die Moglichkeit, sich in diesem Rahmen
die groBtmogliche Handlungsfreiheit zu nehmen, haben ihn geprigt. Geld bedeu-
tet daher fiir ihn zum einen Sicherheit, zum anderen aber auch die Moglichkeit,
eine gewisse Genussorientierung auszuleben, auf Reisen zu gehen das spitere
Gehalt erst einmal , fiir mich“ auszugeben. Diese durchaus bescheidene Genuss-
orientierung scheint gleichzeitig ,in Balance‘ zu sein mit Achims strategischem
und ausdauerndem Weg hin zu seinem Wunschstudium, fiir das er mehrere Jahre
Wartezeit und sogar eine dreijdhrige Ausbildung in Kauf nimmt.

Seine schulische und berufliche Orientierung vollzog sich ohne Leistungs-
druck oder das elterliche Ziel eines bestimmten Abschlusses oder Berufs.
Stattdessen wurde er durch sein soziales Umfeld ergebnisoffen unterstiitzt — ob er
nun ,,Anwalt“, , Tanzlehrer oder ,,Architekt werden wollte. Diese Handlungs-
freiheiten priagen auch seine Berufsvorstellungen, denn die Moglichkeit, , frei das
machen mochte was man halt will“, mochte er auch seinen Kindern weitergeben
und orientiert sich damit am Wert von Autonomie. Zudem spielen fiirsorglich
konnotierte Titigkeiten jenseits von finanziellem Gewinndenken eine zentrale
und positiv besetzte Rolle in der Herkunftsfamilie, in der seine Mutter fiir ihn
die Bezugsperson war und ist: Mit der Pflege ihres Vaters, der anschliefenden
Erziehung ihrer Sohne und ihrem ehrenamtlichen Engagement in den Schulen
ihrer Sohne lebt sie aulerhalb der Sphire von Erwerbsarbeit vor, was ihre S6hne
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als Altenpfleger und angehende Sozialarbeiter dann zu professionalisieren schei-
nen. Nicht nur in dieser fachlich-beruflichen Disposition, sondern auch in Achims
Blick auf sein soziales Umfeld, seinen Vater und sein positives Selbstbild als
Elternteil schldgt sich mehrfach nieder, dass die Gemeinschaft fiir ihn eine
zentrale Rolle spielt.

Die zentrale Rolle seiner Mutter und die dadurch beforderte Nihe zu fiirsorgli-
chen Titigkeiten prigt auch die Dimension der Vergeschlechtlichung von Achims
Studien(fach)wahl: Das Interviewmaterial belegt, wie bedeutsam seine Mutter
fiir Achim ist als Betreuungsperson, Bezugsperson und Orientierungsfolie. Das
Zusammenleben mit ihr, dem Bruder und dem fiir Achim weniger bedeutsamen
Lebensgefihrten war von gemeinschaftlichen Aushandlungsprozessen und einer
gleichmifBigen Verteilung der Haushaltstiitigkeiten geprigt, so Achims Riick-
blick. Vor diesem Hintergrund hat er ein tendenziell egalitires Bild entwickelt von
der Aufteilung reproduktiver Tatigkeiten. Im Ergebnis scheinen Achims berufliche
Orientierung und seine Vorstellungen von Familiengriindung und von Famili-
enorganisation vergleichsweise wenig von binir-vergeschlechtlichten Einfliissen
geprigt zu sein.

In dieses Bild fiigen sich Achims Vorstellungen von Familiengriindung ein:
Er sieht sich als spiteren ,,guten Papa“, mochte sich aber nicht darauf festlegen,
unbedingt eine Familie zu griinden. Auch hier hilt er sich alle Mdoglichkeiten
offen. Die Antizipation der familidren Versorgerrolle spielt in seinen Ausfiih-
rungen keine Rolle. Gleichzeitig mochte er seinen potentiellen Kindern mehr
Disziplin vermitteln, als er selbst erfahren hat, damit sie nach dem Schulab-
schluss mit weniger Aufwand als ihr Vater ihr Leben frei gestalten konnen.
Achims von Notwendigkeiten geprigte Herkunftserfahrungen tragen somit zu
einer eher methodisch-planenden und disziplinierten Orientierung bei, mit der er
auch selbst bei seiner Zulassung zur Sozialen Arbeit erfolgreich war. Die wie-
derkehrende Offenheit von Achims Zukunftsvorstellungen — sei es bei seinen
beruflichen Moglichkeiten oder der Familiengriindung — gehen Hand in Hand
mit seinem schrittweisen Vorgehen. Er setzt sich iiberschaubare, mittelfristige
Ziele und eine langfristige, von festen Zielen geprigte Lebensplanung kommt fiir
ihn nicht in Frage.

Zusammenfassend ist es das Zusammenspiel von Achims Abgrenzung von
Prestige- und Statusdenken, seiner Bescheidenheit, seiner offenen Vorstellun-
gen von Familiengriindung, seiner tendenziell egalitdren Vorstellungen von der
Aufteilung reproduktiver Aufgaben, die hohe Bedeutung von Gemeinschaft und
zwischenmenschlichen Beziehungen und die positive Orientierung an seiner Mut-
ter, die stets fiirsorgliche Tatigkeiten ausgeiibt hat, das seine hohe fachliche
Passung zur Sozialen Arbeit maligeblich prigt. Achims Fall zeigt damit einige
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Parallelen zu dem Tabeas, aber ebenso einige Unterschiede: Auch bei Achim
findet sich eine Abgrenzung von Status- und Prestigedenken, er hat ein parti-
zipatives und egalitdres Verstindnis von seiner Titigkeit als Sozialarbeiter und
ordnet seine Vorstellungen von Genuss der beruflichen Sphire nicht vollig unter.
Gleichzeitig findet sich bei ihm ein groferer Bildungsaufstieg ohne Eltern als
erwerbsbezogene Vorbilder und ohne familidre Unterstiitzung wihrend der Schul-
zeit. Zudem zeichnen sich bei Achim keinerlei Spuren von Distinktion ab, wie es
bei Tabea der Fall ist. All dies verweist in Kombination mit Achims Wunsch nach
freien Entscheidungsmoglichkeiten auf eine Verortung von Achims Fall in dhn-
licher horizontaler Lage wie der von Tabea, aber eher im vertikal-unteren
Bereich. Allerdings entsprechen Achims Habitusziige nur teilweise den Spezi-
fika des Leistungsorientierten Arbeitnehmermilieus und stattdessen sind in seinen
Handlungsorientierungen auch Hinweise auf das Hedonistische Milieu erkennbar.
Eine schliissige Milieuhypothese ist fiir diesen Fall deshalb nicht moglich und
seine Verortung erfolgt vorrangig vor dem Hintergrund der Relationen zu den
anderen Fillen.

6.4  Fall Michael:,Samstag, Sonntag wird
durchgearbeitet.. Also des is immer so”

Reflexion der Interviewsituation

Mit etwas iiber einer Stunde Dauer ist das Interview mit Michael durchschnittlich
lang. Die Gesprichssituation ist von einem présentationsfreudigen, selbstbe-
wussten Auftreten Michaels geprigt: Er spricht fliissig, antwortet iiberwiegend
ohne lange Uberlegungen und setzt Betonungen so, dass seine Erzihlungen
eine gewisse Dynamik enthalten und ihnen gut gefolgt werden kann. Seine
Korperhaltung spricht von Gelassenheit, er lehnt sich zuriick und scheint die
Befragungssituation zu ,genieflen‘. Teilweise erinnern Passagen an erzihleri-
sche Anekdoten, in denen Michael einen Spannungsbogen aufbaut oder spezielle
AuBerungen besonders betont und vor dem Weitererzihlen auf eine Reaktion der
Interviewerin zu warten scheint. Die Interviewerin begibt sich in die Rolle der
interessierten Zuhorerin und reagiert auf Michaels Pointen intuitiv und bestérkend,
um sich seinem Erzihlduktus anzupassen und die Gesprachsdynamik aufrecht zu
erhalten. So folgt auf die von ihm betonte AuBerung S[M]it 14 Jahren hatt ich
mein erstes Auto gekauft ((lacht))“ etwa eine rhetorische Nachfrage der Inter-
viewerin (,, Was?*), auf die hin Michael den fiir ihn wichtigen Inhalt nochmal
bestitigen kann (,,Ja ((lacht))“).
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Nach Ende der Aufnahme beginnt er einen Austausch dariiber, wie viele Inter-
views gefiihrt werden, bezeichnet Michael das Vorhaben als ,,spannend‘ und
kommentiert anerkennend, dass die Forscherin dadurch sicher ,,viele interessante
Menschen* kennenlernen wiirde. Michael begibt sich so auf Augenhshe der For-
scherin und in die Position, das Forschungsprojekt ,beurteilen‘ zu konnen. Thm ist
es wichtig, Wertschitzung der Interviewerin gegeniiber zu zeigen und gleichzei-
tig impliziert sein Kommentar, dass er zum Kreis dieser ,interessanten Menschen*
gehort.

Insgesamt nutzt Michael das Interview damit wie eine Biihne: Er prisen-
tiert sich gekonnt und scheine eine ,Geschichte® zu haben, die er erzidhlen will.
Zugleich lasst er sich auf simtliche Fragen der Interviewerin ein und iiberlésst ihr
die Kontrolle iiber das Gesprich. Dieses selbstbewusste Auftreten von Michael
ist zwar auffillig, wirkt aber zugleich authentisch. So ldsst auch sein Sprachstil
als umgangssprachlich bezeichnen und ist von einem leichten hessischen Dialekt
geprigt, den er auch nicht zu verstecken sucht.

Kurzeinfiihrung in den Fall

Michael studiert im ersten Semester Bauingenieurwesen und ist zum Zeitpunkt
des Interviews 20 Jahre alt. Er hat einen ilteren Bruder, der ein Studium
in Betriebswirtschaftslehre absolviert hat, und eine jiingere Schwester, die ihr
Lehramtsstudium zurzeit pausiert, weil sie ein Kind bekommen hat. Michaels
Eltern sind selbststindig im Autohandel und in der Immobilienbranche. Sein
Vater hat einen Volksschulabschluss und sich mit achtzehn Jahren selbststindig
gemacht. Seine Mutter ist ausgebildete Fremdsprachenkorrespondentin, hat die-
sen Beruf allerdings friih verlassen und ist in die Selbststindigkeit ihres Mannes
eingestiegen, wo sie fiir die Buchhaltung zusténdig ist.

Michael selbst wurde in die ,,Exotenszene reingeboren®, wie er den Handel mit
Hochklassewagen nennt. Michael schraubt an den exotischen Autos auch selbst
herum, dies allerdings eher als Hobby. Seine Titigkeit im Familienunternehmen
fokussiert sich auf den Handel. Er hat ein Gymnasium besucht und nach der
elften Klasse die Schule abgebrochen. Im Anschluss hat er die Ausbildungen
zum Maurer und zum Maurermeister durchlaufen. Fiir ein Universitétsstudium
im Wirtschaftsingenieurwesen wurde Michael bei zwei Versuchen nicht zuge-
lassen und hat stattdessen das Bauingenieurstudium an einer Hochschule fiir
Angewandte Wissenschaften begonnen. Neben seinem Studium arbeitet Michael
zusammen mit seinem Bruder, mit dem er sich in seinem siebzehnten Lebensjahr
selbststandig gemacht hat — ebenfalls im Autohandel. Zusitzlich ist Michael in
einem Ingenieurbiiro titig.
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Michael lebt mit seiner Freundin zusammen, die Architektur studiert. Die bei-
den sind seit Michaels vierzehntem Lebensjahr ein Paar und wohnen seit einem
Jahr in einer gemeinsamen Wohnung und haben einen Hund.

Studien(fach)wahl im Kontext der Herkunftsfamilie

Als Intervieweinstieg auf die Frage hin, wie er zu seinem Bauingenieurstudium
gekommen ist, nimmt Michael eine thematische Setzung jenseits der konkreten
Studienfachwahl vor und bezieht sich auf seine ersten Arbeitserfahrungen in sei-
ner Jugend: ,,Also angefangen bei mir hats alles mal so mit, mit 14, 13—14 Jahren,
war damals schon ziemlich, ziemlich, sach ich mal es hat mir sehr viel Spaf;
gemacht viel zu arbeiten oder generell in die Arbeit einzusteigen.. und hab auch
damals schon sehr viel gemacht. “ Dieser Einstieg steht sinnbildlich fiir etwas, das
Michael und seine Herkunftsfamilie ausmacht: die gemeinsame Selbststindigkeit.
So ist Michael mit seinem Studium beschiftigt, er ist einmal die Woche in einem
Ingenieurbiiro tétig und er ist gemeinsam mit seinem Bruder selbststindig im Han-
del mit Hochklasseautos — und ,, Samstag, Sonntag wird durchgearbeitet.. Also des
is immer so. Aber des immer schon so gewesen die letzten drei Jahre. Des is nix
Neues“. Michaels Alltag ist auf seine verschiedenen Formen der erwerbsbezoge-
nen Arbeit ausgerichtet, sie nehmen den zentralen Stellenwert der Lebensfiihrung
fiir ihn ein. Die Begriindung, warum Michael so viel Zeit in das Arbeiten inves-
tiert, verweist zum einen auf die positive Besetzung von Arbeit fiir ihn und zum
anderen auf die prigenden Bedingungen in seiner Herkunftsfamilie:

,,Des macht mir SpaB. (...) Des is die Motivation. Es is wirklich, es is wirklich die
Motivation, ich weif3 auch nich wieso, aber dh.. meine Eltern sind genauso. Wir
ham des so vorgelebt bekommen. Unser Vadder is so, mein Bruder is so, meine
Schwester.. naja gut des is die einzigste, es einzigste Mddchen in der Familie, die
wurd halt immer en bisschen.. geschont. Aber unser Vadder hat uns da sehr zu
ge-, ich will net sagen gedrillt, des klingt so als hitt er uns gezwungen. Anfangs
natiirlich hatten wer manchmal schon kein Bock, da sagt er Jungs wir machen jetzt
mal was.*

Der zentrale Wert von Disziplin und Arbeit scheint in Michaels Familie nicht nur
angelegt zu sein, sondern sie wird entlang einer patriarchalen Linie sozial ver-
erbt. Michael schreibt zwar seinen beiden Eltern hohes Engagement fiir die Arbeit
zu, erwihnt aber nur seinen Vater explizit, wihrend er seine Schwester vollig aus
der Einbindung in die gemeinsame Selbststindigkeit ausklammert. Sie wurde als
einzigstes Mddchen* schlieBllich ,,geschont*, wodurch Frauen eine Schutzbediirf-
tigkeit vor den Belastungen der Erwerbsarbeit zugeschrieben wird; ein Schutz,
den die Minner der Familie offensichtlich bieten. Der Vater wiederum hat hier die
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fiihrende Rolle eingenommen und seine Sohne ,,gedrillt*, wobei Michael hier, sei-
nen Habitusmustern und dem Wert von Eigenstédndigkeit entsprechend, die eigene
Freiwilligkeit hervorhebt. Die enge Verkniipfung von Minnlichkeit und berufli-
cher Leistung schlédgt sich auch in Michaels friihem Einsatz in der familidren
Selbststidndigkeit wieder, bei dem er sich an seinem é&lteren Bruder orientiert hat:
»Also, lag aber auch en grofler Teil daran, dass ich mit 13—14 en Bruder hatte
der dann 18 war und dann auch voll dann mitten drin schon war. Man will natiir-
lich als kleinerer Bruder immer es selbe machen wie der dltere Bruder. Und da
wurd‘ man dann en bisschen mitgerissen*.

Diese Begeisterung fiir die Arbeit im Autohandel gibt Michael heute ebenso
patriarchal weiter: ,,[MJeine Freundin hat zwei kleine Geschwister, die sind acht
und zehn, elf isser jetzt geworden, und der Elfjihrige der hat da richtig Bock
drauf. Der liebt Autos und der is dhnlich wie ich.“ Seinen Neffen in spe bindet
er in die Arbeit an den Autos ein und nimmt ihn zu Veranstaltungen mit — so wie
Michael von seinem Vater einst zu Lamborghinitreffen mitgenommen wurde.

Die schwerpunktmiflige ménnliche Zustindigkeit fiir Erwerbsarbeit in der
Familie spiegelt sich auch ebenso der Arbeitsteilung der Eltern und der gleich-
zeitigen Doppelbelastung der Mutter wieder: Wihrend Michaels Mutter fiir die
Erziehung ihrer S6hne und die Buchhaltung im gemeinsamen Autohandel zustin-
dig war, war sein Vater in seiner Kindheit hiufig, teilweise sogar , dauerhaft
unterwegs“ auf Geschiftsreisen. In diesen Zeiten war auch die GroSmutter in die
Erziehung involviert. Die familidre Selbststindigkeit wird so durch eine funk-
tional ausdifferenzierte Arbeitsteilung moglich, durch die dem Vater die Rolle
,an der Front‘ des Familienunternehmens zugewiesen wird — der diese wiederum
aktiv iibernimmt und ausfiillt —, wihrend die Mutter (auch gemeinsam mit ande-
ren Frauen der Familie) im Hintergrund fiir Unternehmens- und Familienarbeit
zustdndig ist. Auch der Alltag von Michaels Familie ist gepridgt von der stin-
digen Présenz der beruflichen Selbststiandigkeit: ,,/DJa wird Arbeit und privat
kaum getrennt weil des geht nicht. Weil da is‘ die Kiiche und nebendran isses
Biiro und dann wenn man ausm Biiro rauskommt in die Kiiche dann isses privat,
dann wird stindig iiber die Firma diskutiert.“ Das Bild der Familie als funktio-
nale unternehmerische Einheit wird ergidnzt durch Michaels Perspektive auf das
heutige Verhiltnis zu seinen Eltern, in dem er keine Hierarchie sieht, sondern
eine Partnerschaft auf Augenhohe: ,,Zwischen unsern Eltern und uns isses nich*
Eltern-Kinder; des is entweder firmentechnisch gesehn.. fast wie.. sach ich mal
Partner, Kollegen und dh familidr gesehn sind des wie Freunde. (...) Aber des is*
ne ganz andere Beziehung, wenn ich mir jetzt Freunde von mir anguck ‘. “

Ein Hauptgrund fiir die familidre Zentrierung um die Selbststdndigkeit ist die
Sicherung von okonomischem Kapital. So betont Michael, dass er ,,nie so der
Typ [war] der irgendwie sich hinsetzt und jetzt Konsole spielt oder so, ich hatt
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immer sehr viel Spaf3 dran gehabt da was zu machen, was zu sehn was ich mach
und dann bisschen Geld zu verdienen.” Dieses Verhalten wurde von den Eltern
gefordert: Wenn Michael etwa als Jugendlicher verreisen wollte, wurde dieser
Urlaub nicht von den Eltern finanziert, sondern er sollte sich das Geld selbst erar-
beiten. Sobald er sein eigenes Geld verdient hat, haben seine Eltern ihn dafiir
gelobt und doch die Hilfte des Urlaubs bezahlt — ,einfach so, als Motivations-
schub.” Man sieht hier, dass fiir Michaels Eltern die Beteiligung an Arbeit und
das eigenstindige Erarbeiten von Geld positiv besetzt sind und sie das ihrem Sohn
,schmackhaft® gemacht haben. Sich anzustrengen und Dinge selbst zu bezahlen,
wurde bereits in der Kindheit positiv honoriert. Disziplin, eigenstindige Leis-
tung und der finanzielle Gewinn scheinen fiir ihn so schon friih identitétsstiftend
gewesen zu sein. Auf dieses Prinzip, sich nichts schenken zu lassen, sondern sich
selbst fiir seinen Erfolg anzustrengen, scheint Michael stolz zu sein und orien-
tiert sich noch heute daran. Diese Priorititen sieht er auch in den Werten, die
ihm seine Eltern — auch diesmal ausschlieBlich adressiert an die S6hne — ver-
mittelt haben und die auch auf einer Abgrenzung von einer hedonistischen,
genussorientierten Lebensweise beruhen:

,Und dhm.. ja wie soll mans sagen, wir wurden nich* geldfixiert grolgezogen aber
unsre Eltern ham gesagt ,Jungs, wenn ihr Geld verdient hab ihrs einfacher. Macht
euch dariiber Gedanken. In’en Tag reinleben macht keinen Sinn, weil irgendwann
macht ihr euch Gedanken wie zahl ich des, wie zahl ich des, wie zahl ich des.*
Und im Endeffekt kommts eigentlich immer darauf an.*

Die familidre Selbststindigkeit entlang dieser Praktiken wurde von entsprechen-
dem finanziellem Erfolg gekront, so Michaels Darstellung — denn der Autohandel
lief wihrend seiner Kindheit ,,bombastisch*. Dabei besteht Michael zwar dar-
auf, dass die Bedeutung von Geld nicht die zentrale Rolle in seiner Erziehung
eingenommen habe, aber es scheint doch einen immensen Stellenwert fiir ihn
einzunehmen — denn ,,im Endeffekt* kommt es doch ,,immer darauf an*. In der
Folge grenzt sich Michael mit seiner Familie nicht nur von anderen Familien ab,
in denen die Eltern ,,en anderen Job [machen]*, sondern seine Eltern vermitteln
ihm auch den Wert einer gewissen Diskretion:

»[W]as ich frith gemerkt hab is‘, dass man mit diesem Autohandel oder beziehungs-
weise mit diesen Autos aufpassen muss was man seinen Freunden erzihlt. Des hat
man schnell gemerkt, weil wenn man dann, fiir mich war des normal, als ich ganz
klein war, diese Autos. Klar wusst® ich, andere ham die vielleicht nicht, aber es
war erstmal normal. (...) [D]a muss mer halt echt aufpassen, des ham wer halt
relativ frith gelernt, dass man, also des ham unsere Eltern immer gesacht, ,Redet
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bitte net dadriiber® oder.. ich wurde auch in meinem Leben nicht ein einzigstes Mal
mit so nem Fahrzeug in die Schule oder sonst was gefahrn. Also da ham meine
Eltern sehr viel Wert drauf gelegt, des wollten die nich. Besonders meine Mutter
((lacht)).”

Es findet sich damit durchaus ein exklusiver Lebensstil in Michaels Familie, was
ihren 6konomischen Besitz angeht, aber zugleich das Streben, damit in bestimm-
ten Kontexten nicht aufzufallen — vor allem von Seiten der Mutter aus. Ihr
Verhiltnis zum familidren Autohandel beschreibt Michael nochmal an anderer
Stelle: ,,[M]eine Mudder is eine, die is.. SEHR SEHR bodenstindig. Wirklich
sehr sehr bodenstindig. Die hasst diese Autos, die hasst des Generell. Die sitzt
im Biiro und fahrt auch nich in diesen Autos mit. Und mein Vadder is jemand der
geniefit des, der sacht ,Ich arbeit dafiir‘“. Die Kontrastierung von Michaels ,sehr
bodenstindiger*, asketischer Mutter und seinem Vater, bei dem auf Arbeitsdisz-
plin der ,verdiente Genuss® folgt, verweist auf deren unterschiedlichen Umgang
mit Statussymbolen. Wihrend sich seine Mutter von dieser Art der Demonstra-
tion von Status und okonomischem Kapital abgrenzt, wird diese vom Vater in
ausgewihlten Kontexten'* bewusst betrieben.

Vor diesem Hintergrund der Herkunftsfamilie als erfolgreiche unternehmeri-
sche Einheit mit funktionaler vergeschlechtlichter Arbeitsteilung und beruflicher
Erfolgsorientierung auf ménnlicher Seite wird nachvollziehbar, wie Michaels Weg
in das Bauingenieurstudium zustande kam'>:

»[Alnfangs (...) wars en Wunsch meiner Eltern, mein Bruder hat auch was ganz
anderes gemacht, und meine Schwester auch. Und meine- mein Vadder sacht
,Jungs, ich mach das seit 40 Jahren, ich weifl wie die Branche is. Thr macht das,
ihr konnt das gern machen, hab ich nich degegen, wenns euch Spal macht immer
gern. Aber dh ich kenn die Branche und ich mocht® dass ihr was macht, wo ihr

I

immer noch en zweites Standbein habt®.

Das Studium war also in erster Linie eine Empfehlung der Eltern (auch hier pri-
mir gerichtet vom Vater an die S6hne) mit dem Ziel, den Status der Familie
abzusichern. Dass der Vater ,,weifs wie die Branche is“ und seinen Sohnen die

14Seine Kinder etwa mit den statustrichtigen Autos in die Schule zu fahren, ist schlieBlich
auch fiir den Vater nicht in Frage gekommen.

SEs mag verwundern, dass erst an dieser Stelle der analytische Blick konkret auf das
Bauingenieurwesen gelegt wird. Damit wurde allerdings Michaels Themensetzung gefolgt,
der zuerst iiber die Bedeutung von Arbeit fiir ihn und seine Familie erzéhlt und daran
seinen Weg in das Studium aufspannt. Indem Michaels Perspektive in dieser Weise gefolgt
wird, kann die Bedeutung des Studiums fiir ihn am ehesten erschlossen werden.
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Absicherung durch eine andere Tatigkeit empfiehlt, spricht fiir dessen strategi-
sche und langfristige Perspektive auf den Automobilsektor, bei dem er aufgrund
seiner Erfahrungen Anderungen in der Wirtschaftslage vermutet. Indem Michael
seine Erzdhlungen mit dem Rekurs auf seine Arbeitserfahrungen beginnt und
auch die Frage nach dem Zustandekommen seines Studiums mit der elterlichen
Empfehlung beantwortet, wird offenbar, dass ebendiese familial erwerbsbezoge-
nen Praktiken mafgebend und rahmend fiir seinen Weg in das Studium sind.
Wie es fachlich zum Bauingenieurstudium an einer Hochschule fiir Angewandte
Wissenschaften kam, lidsst sich anhand von Michaels Stationen vor dem Studium
rekonstruieren.

Weg hin zum Studium

Als Michael etwa 15 Jahre alt war, entwickelte er den Wunsch, Architektur
zu studieren (, Des fand ich sehr intressant irgendwie, weil ich immer faszi-
niert von Hdusern war und des Ganze drumherum, des hat mir einfach gefallen
(...), da sieht man was, was man so erschaffen hat“). Allerdings hat er seine
Schullaufbahn auf dem Gymnasium nach der elften Klasse abgebrochen und eine
Ausbildung begonnen. Den Grund dafiir sieht er in seinem eigenen Verhalten,
das er als durchgiéngig ,, lernfaul “ beschreibt. Die familidren Reaktionen auf sei-
nen Schulabbruch weisen erneut das Geschlecht als strukturierendes Element aus:
,»Meine Mutter hat sich schwer gegen gewehrt, dass ich Schule abgebrochen hab.
Mein Vadder hat (...) gesacht wenn dir was Spaf; macht, machs.. und meine Mud-
der hat gesagt sie mochte es nich’. Dann kam mein Onkel noch dezu, der is* dh
auch Diplomingenieur und auch Handwerker. Also ihr Bruder, von meiner Mud-
der der Bruder. Hat gesagt zu meiner Mudder, wenn ihm des Spaf3 macht, lassmer
ihn mal machen, mal gucken was dabei rauskommt. Dann kam mein Schwieger-
vater noch dezu, der hat genau es selbe gesacht.“ Es ergibt sich ein Bild von
den Minnern der Familie — auch der Herkunftsfamilie von Michaels Mutter —,
die im Einklang und in Gelassenheit die Partei des jugendlichen Michael ergrei-
fen und sich fiir seine freie Wahl entgegen des Abiturs einsetzen und der Mutter,
die einen groBeren Wert auf die Schulbildung ihres Sohnes legt. Dieser verge-
schlechtlichte Umgang mit institutionalisierter Bildung schlégt sich spiter in
Michaels Erzdhlungen erneut nieder.

Was die fachliche Richtung der Ausbildung anging, wollte Michael
»[1]rgendne Ausbildung “ machen, hat allerdings keinen Ausbildungsplatz gefun-
den und war deshalb ein Jahr lang bei der Handwerkskammer angestellt. Dort
war er ,,Klassenbester”, wurde in die Ausbildung zum Maurer vermittelt und
entdeckte in seinem Ausbildungsbetrieb die Freude an dieser Tatigkeit (,,/UJnd
hab dann gewusst alles klar, das is definitiv die richtige Richtung, das macht dir
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sehr viel Spafs und ih du lernst tolle Leute kennen, es is‘ dh des is‘ perfekt®).
Parallel dazu hat er mit 17 Jahren gemeinsam mit seinem Bruder die eigene
Autohandelsfirma gegriindet. Schlielich absolvierte er noch seinen Meister als
wbeste[r] Jungmeister in der Stadt, wie er betont. Seine Mutter habe sich iiber
diese Entwicklung ,.natiirlich riesig gefreut*.

Von der Architektur war er zu dem Zeitpunkt wieder abgekommen, da seine
Freundin vor ihm mit einem Architekturstudium begonnen hat und er gemerkt
hat, dass ithm das ,,zu kiinstlerisch* ist. Auch von der theoretischen Mathema-
tik grenzt er sich ab, denn diese habe ,keinen Realititsbezug“. Im Ergebnis
nidhert sich Michael einem greifbareren, praxisnahen, angewandten Fach zu, bei
dem man ebenfalls ,,sieht(...), was man so erschaffen hat*“ und das eine Nihe
zu seinem Meisterfach aufweist — dem Bauingenieurwesen, das er mit einem
Wirtschaftsstudium ergénzen will. Nach seiner Meistertitelverleihung bewarb er
sich so in zwei Semestern in Folge an einer Universitit fiir das Wirtschaftsinge-
nieurwesen mit Schwerpunkt Bauingenieurwesen, allerdings erfolglos. Wihrend
dem Jahr des Wartens auf einen Studienplatz war Michael in Vollzeit in seinem
Unternehmen titig. Bei der ersten Universititsbewerbung wurde er aus formel-
len Griinden nicht zugelassen (,,/W]ar alles ,ne ganz komische Geschichte, des
hat dann doch nich* funktioniert, hatte alles bisschen was mit dem Verzug vom
Meisterkursende zum Studienanfang zu tun gehabt*) und beim zweiten Versuch
nicht, weil es zu viele Bewerber*innen mit besseren Voraussetzungen gab. Des-
halb bewarb er sich am letzten Tag der Bewerbungsfrist fiir Bauingenieurwesen an
der Hochschule fiir Angewandte Wissenschaften und wurde zugelassen — was er
im Riickblick als ,,die wesentlich bessere Entscheidung“ darstellt. Michael kehrt
seine Geschichte von seinem selbstkritischen Schulabbruch iiber seine zufillig
ausgewihlte Ausbildung bis zum besten Jungmeister und der passgenauen Hoch-
schule damit zur Erfolgsgeschichte um. Seine Erzéhlungen machen zwar seinen
Kampf in den letzten Jahren deutlich, den er aber mit Selbstsicherheit schildert
und dabei unklare Ubergiinge im Nachhinein als Erfolge erzihlt. Diese Sicherheit
haben nicht alle seiner Familienmitglieder geteilt: ,, Es ham viele Angst gehabt,
meine Mutter, mein Vater, mein Vater eigentlich nich, aber meine Mutter hat viel
Angst gehabt, dass ich danach nich wieder dahinkomm. Also, das war auch immer
mehr meine Mutter die sich darum gekiimmert hat. Des is* also, er is‘ sehr viel
unterwegs, mein Vadder (...)."“ Resultierend aus ihrer Zustindigkeit fiir die Kin-
dererziehung, so auch fiir deren Schulbildung, verdichtet sich so das Bild von
Michaels Mutter als sorgende Akteurin der Familie mit einem Fokus auf dem
Erlangen von kulturellem Kapital.

Was die Fachwahl hin zum Bauingenieurwesen betrifft, spielen wie bereits dar-
gestellt Michaels fachlicher Einstieg iiber die Maurermeisterausbildung eine Rolle
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sowie die elterliche Empfehlung, in eine Branche auflerhalb des Automobilsektors
einzusteigen. Dabei wirft Michael auf die Immobilien- und Automobilbranche
einen dhnlichen Blick: Er betont, dass man in beiden Branchen ,,en langen Atem
ham [muss], dass man sich da hin arbeitet wo man hinwill“. Nur durch harte
Arbeit kann man sich den Erfolg dort also verdienen. Zwar schraubt Michael
auch an den Autos herum und geniefit diese Tatigkeit, allerdings fokussieren
sich seine Erzéhlungen weit mehr auf den Aspekt des Handels. Er versteht seine
Tatigkeit in der Automobil- wie auch kiinftig in der Immobilienbranche als ein
Business: ,,Die Leute haben Geld, die Leute wollen was ausgeben, die wollen
investieren, manche investieren in Immobilien, manche in Autos, manche in bei-
des ((lacht))“. Sichtlich stolz berichtet er vor dem Hintergrund, dass sein Vater,
sein Bruder und er kiirzlich ein Auto an den Besitzer des ,,grofSten Strafienbauun-
ternehmen/(s] der Welt* verkauft haben und ,, Politiker hatten wir auch schon* als
Kunden. Sogar ,,an den Griinder von Whats App“ haben sie ein Auto verkauft.
An diesem Beispiel beschreibt Michael die Arbeitsteilung des Verkaufsprozesses
so, dass ,,ich[das Auto] reingeholt [hab]*, ,,mein Bruder hat sich en bisschen um
die Vermarktung gekiimmert*, , vermarktet ham wirs dann zusammen‘ und ,,den
Deal [abgeschlossen]“ hat sein Vater. Dass Michael an dieser Stelle die exklu-
siven Kunden der Familienfirma mit ihren exklusiven Autos derart hervorhebt,
verweist erneut auf seine ausgeprigte Statusorientierung. Das Familienunterneh-
men ist etwas Besonderes, Michael hat dort mit besonderen Menschen zu tun und
wird dadurch letztlich selbst zu etwas Besonderem. Der prestigereiche Abschluss
des Geschifts wiederum gebiihrt in patriarchaler Logik dem ,Oberhaupt der
Familie‘.

Der Erfolg des Handels scheint beruht dabei insbesondere auf dem gekonn-
ten Umgang mit den Kund*innen— ein Umgang, den Michael und sein Bruder
von klein auf gelernt haben: ,,[D]ass wir auf dh in der Automobilbranche grofs
geworden sind oder Autoverkauf isses.. des Problem dass wir, dass wir uns mit
Kunden nich unterhalten konnen ham wir glaub ich nich ((Michael lacht — I
lacht)). “ Dabei besteht Michael drauf, dass der Beruf des Autohindlers ein ehr-
licher Beruf ist. Er wehrt sich gegen das negative Image, das dem Autohandel
auch seiner Wahrnehmung nach zugeschrieben wird und hebt hervor, dass er die
Bedingungen des Geschiftsabschlusses seinen Kund*innen transparent erldutert:

,»[DJ]ie meisten Leute die zu uns kommen, denken, wenn man des so ausdriicken
darf, wir verarschen die. Denken die alle, hundertprozentig. Dass wir irgendwelche
Ganoven wirn oder sowas (...). [A]lso da reden wir aber auch offen mit denen und
sagen ,Wir ham dann und dann des und des und des wir unsre Marge, des wiird
ich dabei verdienen und hab den und den Aufwand‘. Des verstehn die Leute auch,
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aber die dies nicht verstehn, weif} nicht.. also warum mans nich versteht irgendwie,
man muss ja auch von irgendwas leben ((lacht)).*

Trotz seines gelibten Umgangs mit Kund*innen hat Michael also nicht in jedem
Fall Erfolg, was er mit seinem Verstindnis vom Autohandel als grundehrliches
Geschift nicht nachvollziehen kann.

Studien(fach)wahl und antizipierte Zukunft
Auf die Frage hin, wie er sich sein Leben in zehn Jahren wiinscht, duflert Michael
konkrete Zukunftsvorstellungen:

,»((Schmunzelt)) In zehn Jahren.. da werd® ich 31. Da hitt® ich gern schon mein
eigenes Haus gebaut. (I: Okay) Also, da wiird* ich gern hinkommen. Mein eigenes
Haus gekauft dh selbst gebaut und irgendwie natiirlich im Beruf erfolgreich. Spaf3
daran haben, den Autohandel immer noch machen und eventuell auch was wir jetzt
schon en bisschen angefangen ham, mein Bruder und ich, uns so.. ja dann irgendwie
so ne kleine Autosammlung aufzubauen die rentabel is auf Langzeit gesehn. Dass
man dann so auch paar Sachen hat an denen man Spaf} hat, sagen wers mal so.
Aber hoffentlich immer noch genau so motiviert wie heute, was die Arbeit angeht.*

Neben den ,Friichten® der eigenen Arbeit und materiellem Besitz (,,Haus gebaut“,
. Autosammlung ) wiinscht er sich vor allem nach wie vor Freude an der Arbeit,
also die Bestindigkeit seiner positiv besetzten beruflichen Disziplin. Der von ihm
als wichtig dargestellte ,,.Spaf3* im Leben wiederum fokussiert sich ganz auf die
Freude am materiellen Besitz, symbolisiert durch eine Sammlung an statushohen
Luxusautos. Dass Michael an dieser Stelle nicht von sich auf seine Partnerschaft
oder Familiengriindung thematisiert, mag damit zu tun haben, dass es im vori-
gen Interviewverlauf iiberwiegend um seine Studienfachwahl ging. Es ist aber
auch ein Hinweis auf seine Priorititen. Auf Nachfrage der Interviewerin hin geht
Michael auf seine Plidne zur Familiengriindung ein:

,»Also Kinder will ich auf jeden Fall haben (...). Aber ich hitte mehr Lust drauf,
dass wenn ich sag ich bin jetzt Ende 20, Anfang 30, wo ich schon mein Leben
sag ich mal in diesen, auf den Schienen hab wo ich hinwill, dann en Kind zu
bekommen. Dass ich mir schon dieses Standbein oder dieses ganze Fundament
aufgebaut hab.*

Uber eine mogliche Familiengriindung hat er auch schon mit seiner Freundin
gesprochen: ,,[K]lar planen wir, sie studiert Architektur, klar planen wir, irgend-
wann mal alles zusammen zu machen. (...) [1Jrgendwann mal zusammen ne Firma
zu machen, was in diese Immobilienbranche reingeht.
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Michaels antizipierte Familiengriindung ist ebenso von festen Vorstellungen
geprégt wie seine berufliche Zukunft. Gleichzeitig sieht er den beruflichen Erfolg
als Voraussetzung dafiir, eine Familie zu griinden — dabei verwendet auch er
den von seinem Vater angefiihrten Begriff des ,, Standbein[s]“. Der Einbezug sei-
ner Freundin wiederum verweist auf die Erfahrungen in seiner Herkunftsfamilie:
Eine gemeinsame Selbststindigkeit mit ihr ist Michaels Ziel. Allgemein deuten
Michaels iiberzeugte und selbstsichere Antworten, in denen er den gut durch-
dachten Plan fiir sein Leben darstellt, auf die hohe Bedeutung fiir ihn hin, einen
solchen zu haben und sich feste Ziele im Leben zu setzen — und diese durch
Arbeit zu erreichen.

Im weiteren Verlauf geht Michael darauf ein, dass sich das Thema Kinderbe-
treuung schon jetzt in seiner Partnerschaft andeutet — und bezieht sich dabei auf
die Betreuung des gemeinsamen Hundes:

»[D]a merkt man schon son bisschen wie sich des Ganze entwickelt. Klar bin ich
mehr unterwegs, klar hab ich weniger Zeit fiir den Hund. Aber wenn ich mal da
bin nehm ich mir auch Zeit fiir ihn. (...) also sie pusht mich da teilweise aber sie is
da noch strenger. (...) Wenn meine Freundin jetzt irgendwann mal en Kind kriegen
wiirde, dann des, sie wir nur noch fiir des Kind da. Also nur noch.“

Hier fiihrt Michael den gemeinsamen Hund als Beispiel an, das die Fiirsorge sei-
ner Freundin verdeutlicht. Michaels beruflich bedingte Abwesenheit wiederum
erinnert an die seines Vaters — seine Freundin scheint ihn dabei zu mehr Sor-
gearbeit anzuhalten. Es findet eine klare Zuschreibung von Zustindigkeit und
Verantwortung statt, die Michael positiv formuliert und die an das Bild der ,gebo-
renen Mutter® erinnert, die gar nicht anders kann, als nur noch fiir ihr Kind da zu
sein. Michael selbst dagegen wiirde seine Berufstitigkeit nicht zu Erziehungszwe-
cken unterbrechen (,,Ne, wiird‘ ich auch nie machen. (...) Gehen.. wiirds schon,
aber ich wiirds meinem Bruder gegeniiber nich machen, weil dann er da allein
steht*). Wiahrend das Engagement seiner Freundin in der Erziehung aufler Frage
steht und er ihren Beruf in diesem Kontext nicht thematisiert, kniipft Michael
seine Beteiligung an der Kindererziehung auch hier an seinen beruflichen Erfolg:
w[I]ch hoff dass ich irgendwie, dass wenn ich Kinder krieg so erfolgreich bin,
dass ich mir Zeit nehmen kann, des Ganze dann so mitzukriegen. “

Wie Michael iiber seine Freundin erzihlt, deutet jedoch nicht nur auf die ver-
geschlechtlichte Zuschreibung von Fiirsorge hin, sondern auch auf gemeinsame
Habitusmuster. Als er iiber seine Einstellung zur Arbeit spricht, kommentiert er:
,Meine Freundin is genauso“. Auch sie arbeitet etwa regelméBig von zu Hause
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aus weiter an ihren Projekten in der Architektur, sie ,lernt sehrviel fiir ihr Stu-
dium* und auch bei ihr wird ,,samstags direkt (...) wieder gearbeitet und sonntags
auch. Also des passt ganz gut zusammen.” Dass es zwischen Michael und sei-
ner Freundin so gut ,passt, beruht — so eine sich aufdringende Lesart — auch
auf ihrer habitusspezifischen Passung entlang der milieuspezifischen Werte von
Leistung und Disziplin.

Abschlielend bringen Michaels Antworten auf die ,Standardfragen‘ des Inter-
views zentrale Aspekte seiner Bewertungs- und Handlungsmuster noch einmal
auf den Punkt:

I: Worauf kommts dir im Leben an?

M: (5 sec)... Unabhingigkeit. Grole Unabhingigkeit. Im Leben sach ich mal, so
viel.. so erfolgreich zu sein, dass man so viel Spal am Leben und so viel Zeit sich
nehmen kann wie man will. Ich leg sehr sehr viel Wert drauf sagen zu konnen
irgendwann mal ich will jetzt, jetzt in diesem Moment machen was ich will. (...)
Also jetzt net irgendwie Geld oder sowas, weil, wobei des dazugehort in diesem
Fall, des spielt halt immer so ne Rolle mit.

I: Dann die letzte Frage: Stell dir vor du hittest drei Wiinsche. Was wiirdest du dir
wiinschen?

M: WOW ((lacht))... Was wiird ich mir wiinschen (5 sec). Also sehr viel Gesund-
heit auf jeden Fall mal fiir die Familie und Freunde. (...) Ansonsten dhm.. pff..
schwer, des, des is eine der schwersten Fragen jetzt. (...) Weil.. den Rest den.. da
muss ich ehrlich sein, da bin ich so drauf, dass ich sag des kann ich mir nicht
wiinschen, weil da muss ich mich hinarbeiten. (I: Okay) Also ich wiird mir jetzt
irgendwas wiinschen, sagen wir mal, ich will mal Millionédr werden. (I: Okay) Klar
#h sag ich mal, hat man den Gedanken dass man, oder zumindest isses bei mir so,
dass man irgendwann mal hinwill, aber ich wiird mir jetzt nich wiinschen dass ich
sag hoffentlich bin ichs irgendwann mal. (...) Den Rest kann man beeinflussen, des
muss man sich nich wiinschen.

Unabhiingigkeit nennt Michael als leitendes Ziel, das er seines Erachtens durch
beruflichen Erfolg und entsprechenden finanziellen Gewinn erreichen kann. Hier
deutet sich ein Widerspruch an, denn der von ihm benannte Stellenwert von Spon-
tanitdt findet sich in keiner anderen Passage des Interviews wieder und mag an
dieser Stelle eine Inszenierungsstrategie sein, die seinen dominanten disziplinier-
ten Habitusmustern eigentlich nur wenig entsprechen. Seine geduBerten Wiinsche
wiederum sind von Selbstsicherheit und Eigenstindigkeit geprigt: Sein einzi-
ger zentraler Wunsch ist die Gesundheit fiir seine Familie und seine Freunde, da
er diese nicht selbst beeinflussen kann. Millionér zu sein, wire zwar grundsitz-
lich auch ein Wunsch — womit noch einmal der Stellenwert von 6konomischem
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Kapital deutlich wird — aber dieses Ziel kann und muss er sich selbst erarbeiten.
Grundsitzlich lehnt Michael das Konzept vom ,,Wiinschen* eher ab, was auf-
grund seiner disziplinierten Einstellung nicht verwundert, denn seine Erfolge will
er selbst erarbeiten und nichts ,geschenkt haben®.

Habitus, Studien(fach)wahl und Milieuspezifika

Michaels Weg in das Studium des Bauingenieurwesens ist kein geradliniger, son-
dern durchzogen von Briichen (wie seinem Schulabbruch), Unsicherheiten (wie
der notwendigen Anstellung bei der Handelskammer auf der Suche nach einem
Ausbildungsplatz) und Umwegen (wie der Umorientierung hin zum hochschu-
lischen Bauingenieurwesen nach den universitiren Absagen im Wirtschaftsin-
genieurwesen). Seine Darstellung dieses Weges zeugt jedoch nur von geringen
Spuren dieser Unwigbarkeiten — Michael erzihlt seine Geschichte als Erfolgs-
geschichte. Die ,Riickschlige‘, die er riickblickend iiberwiegend als Erfolge
konstruiert, zeigen zum einen seine Grenzen, etwa das Abitur zu absolvieren oder
ein Universitédtsstudium aufzunehmen. Sie zeigen aber auch seine Disziplin, mit
der er etwa seine Selbststindigkeit seit seinem siebzehnten Lebensjahr vorantreibt
oder mit er seinen Plan, zu studieren, verfolgt.

Angetrieben wird er dabei vom Wert der eigenstindigen Leistung und
Arbeit, der die Praktiken seiner Herkunftsfamilie maBgeblich prigt. Ist schon
sein Vater ein Selfinademan und lebt ihm auch sein Bruder die vollige Hingabe
an die selbststindige Arbeit vor, folgt Michael diesem Ideal und die Zentrierung
um die berufliche Leistung wird in der Familie so patriarchal vererbt. Dass jeg-
licher beruflicher Erfolg des Familienunternehmens nicht geschenkt, sondern hart
erarbeitet ist, wird von Michael mehrfach betont. Die elterliche (insbesondere
viterliche) Empfehlung wiederum, ein Studium als ,,zweites Standbein‘ aufzu-
nehmen, zeugt von einem strategischen Vorgehen und dem Ziel des Studiums,
den Status der Familie abzusichern. Der Status spielt auch eine besondere Rolle
in Michaels Verstidndnis vom Autohandel, denn er hat bereits Autos an erfolgrei-
che Geschiftsleute und Prominente wie den ,,Griinder von Whats App* verkauft.
Dieser Umgang mit einer speziellen Klientel und die Exklusivitit dessen pri-
gen Michaels Faszination fiir diese Tatigkeit. Auch seine kiinftige Titigkeit als
Bauingenieur betrachtet er stets vor dem Hintergrund der ,,Jmmobilienbranche,
also verstanden als ein Business. Michaels Zukunftsvision von sich als Bauin-
genieur scheint weniger davon geprigt zu sein, tiiftelnde Konstruktionsarbeit am
Computer oder koordinierende Leitungsaufgaben auf einer Baustelle auszuiiben,
sondern vielmehr von der Antizipation einer gewinnbringenden Selbststéindigkeit
als erfolgreicher Immobilienmagnat im Sinne seiner Selfinademan-Philosophie.



6.4 Fall Michael:,Samstag, Sonntag wird ... 201

Einen Fokus auf das Erlangen von institutionalisiertem kulturellem Kapital legt
besonders Michaels Mutter, die im Rahmen der vergeschlechtlichten funktiona-
len Aufgabenteilung in der Familie schwerpunktmaBig fiir die Sorgearbeit und
Buchhaltung des Unternehmens zusténdig ist. Die gesamte ,Unternehmerfamilie*
funktioniert nur auf der Grundlage dieser vergeschlechtlichen Zustindigkeiten und
Einstellungen, innerhalb der ménnlich-vergeschlechtlichte Part an die Front des
Unternehmens tritt und der weiblich-vergeschlechtlichte Part die Hintergrundar-
beit ausfiihrt. Entsprechend unterschiedliche Habitusmuster von Hedonismus des
,genieBenden‘ Vaters und Askese der ,bodenstindigen‘ Mutter klingen hier an.

Vor diesem Hintergrund antizipiert auch Michael selbst eine Zukunft als
Unternehmer mit eigener Autosammlung und beruflichem wie finanziellem
Erfolg — seine Orientierung an selbst erarbeitetem Status und Prestige ist
augenscheinlich — in gemeinsamer Selbststindigkeit mit seiner Freundin. Diese
wiederum teilt mit Michael zentrale Habitusmuster entlang von Leistung und
Disziplin, so Michaels Darstellung. Dabei deutet sich einerseits die Reproduk-
tion der elterlichen Arbeitsteilung an, denn Michael sieht die Zustindigkeit fiir
die Sorgearbeit bei seiner Partnerin, wihrend er seinen Schwerpunkt auf die
Erwerbsarbeit legt. Gleichzeitig deutet sich ein — wenn auch begrenzter — Wandel
des milieuspezifischen Geschlechterverhiiltnisses an: Wihrend Michaels Mut-
ter ihren urspriinglichen Beruf als Fremdsprachenkorrespondentin verlassen hat,
um die Buchhaltung des Unternehmens ihres Mannes zu iibernehmen — also eine
fiir sie fachfremde Titigkeit auszuiiben — wére Michaels Freundin als Architektin
in ihrem hochqualifizierten Beruf tétig, was ihre soziale Position vergleichsweise
besser absichern wiirde. Dieser intergenerationale Wandel und die damit einher-
gehende Verlagerung auf kulturelles Kapital trigt wiederum zur Statussicherung
bei — die Geschlechterpraktiken sind damit konstitutiv fiir die sozialen Positionen
der Familie.

Zusammengefasst konnten sich Michaels studienfachwahlbezogene Habitus-
muster von denen Achims kaum mehr unterscheiden: Der zentrale Wert der eigen-
stindigen Leistung, von diszipliniertem, erwerbsorientiertem Vorgehen, seine
Orientierung an materiellem Besitz und Status und Prestige sowie die patriarchale
Organisation seiner erfolgreichen Familie von Selbststdndigen verweisen auf eine
Verortung im oberen Bereich des Leistungsorientierten Arbeitnehmermilieus
mit Nihe zur stéindisch-kleinbiirgerlichen Traditionslinie (siche auch Vester



202 6 Von Sozialarbeitern und Bauingenieurinnen ...

2015: 162 ff.).'® Michaels materialistische und an Status und Exklusivitit aus-
gerichtete Habitusziige konnten auch fiir eine Verortung in der Traditionslinie
von ,,Macht und Besitz* sprechen, ebenso die patriarchale und familidre Orga-
nisation der gemeinsamen Selbststidndigkeit, die Michael von nicht hinterfragt
wird. Spuren der Autoritits- und Hierarchiegebundenheit zeichnen sich in seinem
Habitus also durchaus ab. Im Vergleich dazu sind die hohe Bedeutung des Leis-
tungsprinzips und der handlungsleitende Wert von Eigenstidndigkeit jedoch derart
ausgeprigt, wihrend sich kein distinktives Verhalten abzeichnet, sodass eine Ver-
ortung des Falls in der Traditionslinie von ,,Facharbeit und praktischer Intelligenz*
naheliegt.

6.5 Fall Dominic:,Ich hab sowohl von Freunden als auch
Familie, Bekannten gesacht gekriegt, hier des Soziale
liegt dir doch”

Reflexion der Interviewsituation
Das Gespridch mit Dominic dauert etwa eine Stunde. Dieses Interview wurde auf
die gleiche Weise angebahnt wie das Interview mit Achim, da auch Dominic an
der Online-Umfrage nicht teilgenommen hatte: Mit der Begriindung, gezielt auf
minnliche Studenten zuzugehen, hat die Forscherin Dominic aktiv angemailt und
sich danach erkundigt, ob noch Interesse an einer Interviewteilnahme bestehe.
Noch am gleichen Tag antwortet Dominic und driickt sowohl seine Bereitschaft
aus, der Forscherin ,,zu helfen® wie auch seine Freude dariiber, dass sie sich
wpersonlich an [ihn] gewendet* hat. Nach einigen Tagen muss der Termin jedoch
wegen eines Arztbesuchs auf seiner Seite verschoben werden, woriiber er per
Mail sein Bedauern ausdriickt und umgehend einen Ersatztermin anbietet. Durch
diese verbindliche und wertschitzende Kommunikation wird bereits im Vorfeld
deutlich, dass Dominic gerne und sehr bereitwillig an der Befragung teilnimmt.
Durch die gezielte Kontaktaufnahme durch die Interviewerin scheint er sich
,geehrt* zu fiihlen, moglicherweise im Sinne eines besonderen, ,ausgewihlten®
Interviewpartners.

Die Interviewsituation selbst ist auch von einer betont positiven Haltung von
Dominic geprigt. Die Rolle des Interviewten scheint er sehr ernst zu nehmen und

16Zugleich eint Michael und Achim ein Habituszug, der auch ihre Studienfachwahl prigt,
allerdings bei beiden in unterschiedlichem AusmaB und unterschiedlicher Kombination mit
weiteren Habitusziige vorliegt — ihre Orientierung an Autonomie.
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war darum bemiiht, diese gut zu erfiillen. Nachfragen der Interviewerin nimmt
er ernst, denkt dariiber linger nach und antwortet ausfiihrlich und detailreich.
Es erscheint ihm wichtig, ein ,kompetenter* Gesprichspartner zu sein und dafiir
strengt er sich an.

Kurzeinfiihrung in den Fall

Dominic ist zum Zeitpunkt des Interviews 20 Jahre alt und studiert im ersten
Semester Soziale Arbeit. Seine Eltern haben als hochsten Bildungsabschluss beide
das Abitur, seine Mutter ist Intensivkrankenschwester und sein Vater Finanzbe-
amter. Dominics zwei Jahre dlterer Bruder hat sein Abitur auf einem Gymnasium
gemacht und studiert im dritten Semester Jura.

Seine Schullaufbahn auf einem Gymnasium hat Dominic nach der zehnten
Klasse abgebrochen und ist auf eine Fachoberschule mit dem Schwerpunkt Sozi-
alwesen gewechselt. Dort hat er sein Fachabitur absolviert, sich im Anschluss fiir
das Studium der Sozialen Arbeit beworben und wurde zugelassen.

Dominic wohnt noch bei seinen Eltern im Umkreis seines Studienortes, plant
aber, mit seinem besten Freund eine Wohngemeinschaft zu griinden, wenn die-
ser aus seinem Auslandsjahr zuriickkehrt. In einer Partnerschaft befindet sich
Dominic zurzeit nicht. Seine Freizeit ist vor allem durch sein ehrenamtliches
Engagement im FufBballverein der Stadt geprigt, wo er jedes Spiel besucht und
als Verkaufsleiter fiir Offentlichkeitsmaterial wihrend der Spiele titig ist.

Weg hin zum Studium

Dominic beginnt die Erzéhlung iiber seinen Weg in die Soziale Arbeit damit, dass
er eigentlich den Beruf des Polizisten ergreifen wollte (,,Ja des is eigentlich so
gekommen, dass ich urspriinglich zur Polizei gehen wollte.. Des is mein.. Traum
eigentlich schon gewesen seitdem ich denken kann“). Dieser Berufswunsch taucht
mehrere Male im Interviewmaterial auf, er spielt fiir ihn eine zentrale Rolle: Seit
seiner Kindheit hatte er den Plan verfolgt, Polizist zu werden, ihn ,, hats schon
eigentlich immer intressiert ja mit Blaulicht irgendwie iiber die Strafle irgend-
wie zu fahrn®, er hat Polizeiberichte in der Zeitung gelesen, Serien wie Cobrall
und SoKo Leipzig geschaut und bei denen es ihm wichtig ist, wie ,, realistisch“
die Polizeiarbeit dargestellt wird. Auerdem hat Dominic selbst Bekannte bei der
Polizei, mit denen er sich iiber deren Arbeit austauscht. Zusétzlich hat Dominic
auch einen realen Einblick in die Polizeiarbeit erhalten, als er dort ein Schiiler-
praktikum absolviert hat. Der entsprechende Bewerbungsprozess sei besonders
hiirdenreich gewesen und Dominic ist stolz, mit seiner Bewerbung erfolgreich
gewesen zu sein (,,[D]da muss man (...) circa anderthalb Jahre bevors Prakti-
kum stattfindet, dort ne Bewerbung hinschicken (...). Fiir meinen Zeitraum haben
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sich 250 Schiiler beworben.. und zehn Stiick hamse genommen (...) und ich war
dabei*). Das Praktikum selbst war ,,des beste Praktikum was ich je in meinem
Leben dh erlebt hab“: Von der Pferdestaffel iiber die Arbeit der Bundespolizei
am Flughafen, von der Teilnahme am sportlichen Einstellungstest iiber Seminare
zum Thema Drogen bis hin zu Besuchen an Schiefstinden und bei der Hun-
destaffel — Dominic hat zahlreiche Facetten des Polizeialltags kennengelernt und
bezeichnet diese Erfahrung als ,, Schritt zum Beruf*. Dominics ,besondere Eig-
nung‘ fiir diesen Beruf hat ihm auch sein Praktikumsbetreuer bestitigt, so seine
Darstellung: ,, Und mein damaliger dhm.. Praktikumsbetreuer sagte dann zu mir
weil ich der.. Interessierteste war in der Gruppe, sachte ,Ich will von dir nach
dem Abitur ne Bewerbung aufm Tisch ham‘“. Letztendlich hat er sich aber wegen
seiner Gehorlosigkeit auf einem Ohr nicht beworben. Dass dies ein definitives
Ausschlusskriterium fiir den Polizeidienst ist, lie} er sich von einem Polizeiarzt
bestitigen.

Diese Erzidhlungen iiber die Polizei verweisen auf Dominics grofe Leiden-
schaft fiir diesen Beruf, die er durch mehrere Informationskanile fundiert und
die auf einer starken antizipierten Passung beruht. Indem Dominic das strenge
Auswahlverfahren sowie die personliche Aufforderung zur spiteren Bewerbung
betont, hebt er seine besondere Eignung fiir den Polizeiberuf — die ihm so auch
durch die polizeiliche Instanz selbst bestitigt wurde — zusétzlich hervor. Der Kern
seines Interesses fiir die Polizeiarbeit wiederum bleibt an dieser Stelle eher dif-
fus — die Vielfalt des Berufs scheint hier eine Rolle zu spielen, moglicherweise
auch Aspekte von Status und Macht (,, Blaulicht*), was im weiteren Material
jedoch noch gepriift werden muss. Dominics methodisches Vorgehen hin zu die-
sem Berufswunsch zeigt sich letztendlich auch in seinem letzten desbeziiglichen
Schritt, sich die fehlende korperliche Eignung dafiir polizeidrztlich bestitigen zu
lassen.

Deshalb , musste sich Dominic eine berufliche Alternative suchen. Zeit-
gleich zu dieser beruflichen Umorientierung fand bei ihm auch eine schulische
Umorientierung vom Gymnasium hin zur Fachoberschule statt. Die Entschei-
dung, nach der Grundschule ein Gymnasium zu besuchen, war maf3geblich von
Dominic selbst ausgegangen, wie er erzahlt: ,,[M]eine Eltern ham auch erst iiber-
legt ob sie mich auf ne Realschule ih schicken oder auf ne Gesamtschule.. aber
ich wollte halt eben unbedingt auch auf die [Gymnasialschule A] gehen weil
mein Bruder ih da halt eben auch war.“ Weshalb die Eltern diese Uberlegun-
gen angestellt haben, bleibt offen: Moglicherweise waren sie aufgrund seiner
bisherigen Grundschulleistungen davon ausgegangen, Dominic konnte auf einer
Gesamt- oder Realschule besser aufgehoben sein. Das wiirde dafiir sprechen, dass
seine Eltern nicht um jeden Preis einen moglichst hohen Schulabschluss fiir ihn

Xt
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angestrebt haben. Stattdessen haben sie sich an Dominics Wiinschen orientiert,
der unbedingt auf die Gymnasialschule wollte, auf der bereits sein zwei Jahre
dlterer Bruder war. Der Weg hin zur allgemeinen Hochschulreife war aulerdem
Voraussetzung fiir Dominics Ziel, Polizist zu werden. Die Zeit auf dem Gymna-
sium beschreibt Dominic als anstrengende, ,,harte Zeit*“: Er gehorte zum ersten
G8-Jahrgang seiner Schule und bezeichnet diesen als ,,Versuchskaninchen®. Seine
Freizeit verbringt er iiberwiegend mit Lernen, um in der Schule mithalten zu kon-
nen (,,/UJnd ich bin von der Schule heimgekommen, safs bis abends um sechs,
bis es Abendessen gab, am Schreibtisch und mit Freunde treffen war nich so
viel, generell in der ganzen.. G8-Zeit*). Er musste sich ,,zusammenreifien“ und
. durchbeifjen und die neunte Klasse wiederholen. Gleichzeitig kritisiert er auch
den sozialen Umgang in der Schule: Dort gab es zwischen den Schiiler*innen viel
,Mobbing “, der Umgang mit den Lehrkriften war distanziert (,,/MJan hat sich
aufm Gang begriiflt, mehr aber auch nich*) und sogar gleichgiiltig: ,,[I]/ch bin
hintenrunter gefallen und des hat die Lehrer im Prinzip nich so wirklich gejuckt.

Positiv an der Gymnasialzeit erinnert Dominic, dass er dort seinen heute besten
Freund kennengelernt hat (,,/W]ar der Erste der mich.. aufgenommen hat*) und
mit dem eine ,,wunderbare Freundschaft entstanden* ist. Dominic betont, dass er
wirklich der allerbeste Freund is, den ich hab* und dass dieser ihn ,,auch in dem
Weg, den ich (...) eingeschlagen hab, auch dh grofartig unterstiitzt“ — dafiir ist
er ihm ,,dankbar“. Auch im weiteren Verlauf thematisiert Dominic seinen besten
,Kumpel‘ immer wieder — diese Freundschaft scheint fiir ihn sehr wichtig zu
sein. Besonders fillt auf, wie positiv und emotional diese Erzéhlpassagen sind.
Dass er diese Freundschaft derart wertschitzt, wie er sie beschreibt und immer
wieder erwihnt verdeutlicht Dominics Orientierung hin zu Gemeinschaft und
Zusammenhalt.

Nach der fiir ihn schwierigen Zeit auf dem Gymnasium wechselt er nach
der zehnten Klasse auf eine Fachoberschule. Er hat sich also schon mit etwa
siebzehn Jahren fiir die Fachrichtung entschieden, in der er sein Fachabitur absol-
vieren will. Fiir ihn ist schnell klar, dass er einen sozialen Abschluss machen will,
denn ihm wurde ,,...sowohl von Freunden als auch Familie, Bekannten gesacht
gekriegt, hier des Soziale liegt dir doch, geh doch ins Sozialwesen als.. Fach-
richtung®, was er bereits in seiner Eingangserzidhlung betont. Diese Empfehlung
und Einschitzung seines Umfelds, dass ihm eine soziale Fachrichtung so lige,
erwihnt er wihrend des Interviews immer wieder (,,/DJes Soziale ham mir so
viele Leute gesagt, des wiirde mir liegen*; , Er [der beste Freund, L.L.] war zum
Beispiel auch einer derjenigen, die gesacht ham du bist so sozial eingestellt®).
Die Riickmeldungen aus der Gemeinschaft pragen seine Entscheidung maf3geblich
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und bestérken ihn. Gleichzeitig informiert er sich auch iiber andere Fachrichtun-
gen, allerdings glaubt er, ,,was Elektrotechnik und so weiter angeht des is mir
zu hoch, da bin ich irgendwie nich ganz aufm Level“. Letztendlich macht er sein
soziales Fachabitur ,,mit nem Schnitt von 2,1 wo man... sehr zufrieden sein kann.*
Damit zeichnet sich auf mehreren Ebenen ab, dass Dominic mehrmals an seine
Grenzen gestofen ist und diese realistisch akzeptiert hat, nicht zwangsldufig nach
dem hochsten Abschluss strebt, sondern sich nach seinen Interessen und der Ein-
schitzung seines Umfeld richtet und so den Weg hin zur Fachhochschulreife im
sozialen Bereich wihlt. Mit Riickblick auf die Uberlegung seiner Eltern, ihn direkt
nach der Grundschule auf eine Gesamt- oder Realschule zu schicken, verdichtet
auch der Schulwechsel die Vermutung, dass sie seine geringe Passung fiir ein
Gymnasium moglicherweise schon friiher ,geahnt® haben.

Seine Schulerfahrungen an der Fachoberschule unterscheiden sich grundlegend
von denen im Gymnasium: Dort sei ,alles komplett anders, war viel lockerer*
und die praxisorientierte Abwechslung von Schulunterricht und Praktikum — in
seinem Fall in der Schulbetreuung — gefillt Dominic besonders gut (,,/D]dann
drei Tage Praktikum, zwei Tage Schule in der Woche gehabt, da war immer Mon-
tag bis Mittwoch Praktikum und Donnerstag Freitag war Schule.. und das fand
ich war relativ entspannt gewesen ‘). Zum anderen seien auch die Lehrkréfte vol-
lig anders gewesen, ,.alle total entspannt drauf* und was ihn ,.dort an der Schule
so begeistert hat war.. dass jeder Lehrer drauf geachtet hat dass kein Schiiler
hintenrunter fillt”, indem beispielsweise Themen im Unterricht fiir Einzelperso-
nen wiederholt werden. Auf der ehemaligen Gymnasialschule sei das ,,nie moglich
gewesen®, schitzt Dominic ein. Das unterstiitzende und zugewandte Verhiiltnis
zwischen Lehrkriften und Schiiler*innen, gegenseitige Riicksichtnahme und
der Gemeinschaftssinn in der Fachoberschule scheinen zu Dominic viel besser zu
,passen‘ als die auf Leistung und das Erlangen des Abiturs gerichtete Pddagogik
seines Gymnasiums.

Einige seiner ehemaligen Schulkamerad*innen von der Fachoberschule trifft
er im ersten Semester des Studiums wieder:

»(...) [Ulnd &hm des hat auf jeden Fall schon mich sehr gefreut.. und da hat man
halt eben auch son Anker, okay da is man jetzt nich komplett alleine und.. an der
Hochschule [Hierstadt], die is ja bekannt dh dass sie relativ grof3 is, da geht man ja
teilweise vielleicht auchn Stiickchen unter weil so viele Menschenmassen da sind,
werde teilweise in der Bahn auch angesprochen ,Hier du warst doch &h bei mir in
der und der Vorlesung’, ich guck ihn dann an, ,Woher kennen wir unsg, ja seis vom
Stadion oder sonstwas, ich kenn so viele Leute und.. durch die Hochschule isses
halt eben noch mehr geworden.. und dadurch, dass man halt eben dort viele &h noch
von der alten Schule her kennt, kann man sich halt eben auch besser austauschen,
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ne.. und hat vielleicht dann auchn Anker ,Okay lass doch mal zusammen lernen°.
Und natiirlich hab ich auch viele neue nette Leute kenngelernt und joa.*

Dominic bezeichnet die alten Schulkamerad*innen zwei Mal als ,,Anker®, die
fiir ihn eine Unterstiitzung an der neuen Hochschule sind, wo er Angst hat, in
den ,,Menschenmassen unterzugehen*. Es schwingt deutlicher Stolz mit, wenn
er davon berichtet, dass er ,,so viele Leute kennt*“, sei es durch die Schule,
Hochschule oder das Fufballstadion (in dem er ehrenamtlich tétig ist). Es wirkt
beinahe, als stelle er sich als ,Lokalprominenz‘ dar, die sogar schon in der Bahn
von Fremden angesprochen wird. Das Gesehen-werden und Eingebunden-sein
in eine Gemeinschaft bedeuten fiir Dominic gleichzeitig Sicherheit, Aufwertung
und Anerkennung und sind fiir ihn zentrale Orientierungspunkte.

Studien(fach)wahl im Kontext der Herkunftsfamilie

Wie sich schon in Dominics Ubergang auf die weiterfiihrende Schule angedeutet
hat, wird in seiner Herkunftsfamilie ein kooperativer Umgang mit bildungsbe-
zogenen Entscheidungen gepflegt, in dessen Rahmen sich seine Eltern an seinen
Wiinschen orientieren. Das zeigt sich auch in seiner krisenhaften Zeit am Gym-
nasium: Dort haben sie , zusammen als Familie ne Schullaufbahnberatung (...)
wahrgenommen* um ,,als Familie en neuen Weg zu finden“. Die Entscheidung,
auf eine Fachoberschule mit sozialer Fachausrichtung zu wechseln, nimmt Domi-
nic riickblickend ebenso als Uberlegung wabhr, die ,, zusammen “ angestellt wurde.
Dass seine Eltern ihn in der Schullaufbahnberatung und bei dem Wechsel auf
die Fachoberschule unterstiitzen, bestédrkt den Eindruck eines gemeinschaftlichen,
kooperativen Umgangs mit ihren Kindern. Sie treffen Bildungsentscheidungen
mit ihnen gemeinsam und orientieren sich dabei nicht an einem moglichst hohen
Abschluss, sondern den Ressourcen ihrer SGhne.

Auch die an die Fachoberschule anschlieBende Entscheidung von Dominic,
Soziale Arbeit zu studieren, befiirworten seine Eltern. Nicht nur wegen ihrer Ein-
schitzung, dass dieser Bereich ihm besonders lidge, sondern auch ,,/w]eil.. meine
Eltern wollten gar nich, dass ich zur Polizei geh. Meine Mutter hatte da.. Riesen-
angst wenn ich zur Polizei gegangen wdr, mein Vater.. hat von Anfang an gesagt,
dass es.. bei mir nich moglich wir zur Polizei zugehen. Der hat mir des eher
auch son bisschen kaputt geredet, zumindest versucht. Auch wo ich des Prakti-
kum bei der Polizei machen wollte war er auch.. strikt dagegen, hats aber dann
dennoch zugelassen Gott sei Dank“. Hier zeichnet sich ab, dass seine Eltern ihm
aus Fiirsorge vom Polizeiberuf abraten: Seiner Mutter schreibt Dominic hier eine
beschiitzende Perspektive zu, sein Vater dagegen wollte womoglich eine Enttidu-
schung vermeiden, da er die einseitige Gehorlosigkeit seines Sohns schon als
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Grund fiir eine Ablehnung bei der Polizei vermutete. An spiterer Stelle schitzt
Dominic auBlerdem, sein Vater habe ihm vom Polizeiberuf auch aus eigener Erfah-
rung abgeraten: Er hatte nach seiner Schulzeit am verpflichtenden Wehrdienst
teilgenommen und wisse daher, bezogen auf den militdrischen Bereich, ,, was da
in dem Beruf abgehen kann“. Im Resultat sehen die Eltern Dominic nicht (gerne)
in der Position eines Polizisten. Was sich im Umgang mit seiner Schullaufbahn
angedeutet hat — der gemeinschaftliche Entscheidungsprozess und die Unterstiit-
zung der Entscheidungen von Dominic — findet hier also zum Teil seine Grenzen,
gerade was die Darstellung des Vaters angeht, der von Dominic in einer restrik-
tiven, bestimmenden Rolle gezeichnet wird (,,kaputt geredet”, ,, strikt dagegen®).
Im Gegensatz zur Mutter wird ihm damit eine mafigebliche Entscheidungsposi-
tion zugeschrieben. Im Endeffekt lassen beide Eltern aber Dominics Wunsch zu,
sich fiir ein Polizeipraktikum zu bewerben — spiter sichtbar erleichtert, dass er fiir
diesen Beruf aus genannten gesundheitlichen Griinden nicht zugelassen wird und
stattdessen das Studium der Sozialen Arbeit beginnt.

Die Einbettung von Dominics Studien(fach)wahl in seine Herkunftsfamilie
deutet darauf hin, dass bildungsbezogene Praktiken, die einer akademischen Aus-
bildung nahe sind, in seiner Familie bereits angelegt sind und entsprechende
Bildungswege von den Eltern nicht erwartet, aber unterstiitzt werden: Sie beraten
und begleiten Dominic umfassend und gehen mit ihm so den Weg zur Hochschule
sozusagen gemeinsam.

Erkenntnisreich ist aulerdem noch Dominics Perspektive auf seinen ilte-
ren Bruder, der im dritten Semester Jura studiert, was fiir Dominic ein ,,sehr
anspruchsvoller Studiengang“ ist. Dieses Fach hitte er sich auch fiir sein Stu-
dium grundsitzlich vorstellen kdnnen, weil er viele Schnittstellen zur Polizeiarbeit
sieht, aber auch hier sind Ratschldge aus seinem sozialen Umfeld maBgeblich fiir
ihn: ,,[A]ber da mir so viele Leute gesagt haben ,Jura das issn furztrockenes Fach
und wirklich nur Paragraphen und Paragraphen‘ und dhm, da hamse gesagt ich
soll mir doch lieber etwas lebhafteres.. aussuchen und da ich wie gesagt durch
des dhm Fachabitur so viel Spaf3 an der Sozialen Arbeit bekommen hab, wiirs
fiir mich iiberhaupt gar kein Thema mehr gewesen jetzt ins Jurastudium einzu-
steigen.“ Zum einen zeigt sich hier ein anerkennender Blick von Dominic hin
zum juristischen Studium, zum anderen schliet er sich den Ratschldgen seines
sozialen Umfeld an und grenzt sich von den abstrakten Inhalten des Jurastudi-
ums ab und plausibiliert so seinen bereits begonnenen Weg in die Soziale Arbeit
als ,,lebhafteres Fach als den passenden fiir ihn — ein Begriff, der an dieser
Stelle nicht konkretisiert wird. Moglicherweise basiert diese Bewertung auf der
Unterscheidung von praxisnahen und anwendungsbezogenen Fachern und Beru-
fen (Soziale Arbeit, Polizei), die nach Dominics sozialem Umfeld gut zu ihm
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passen, und von eher abstrakten bzw. voraussetzungsvollen Fichern, die diszipli-
niertes Lernen erfordern und in denen auch Dominic selbst sich nicht sieht (Jura,
Elektrotechnik).

Studien(fach)wahl und antizipierte Zukunft

Auf die Frage, wie sich Dominic seinen Traumjob in der Sozialen Arbeit vor-
stelle, antwortet er ohne langes Uberlegen mit drei moglichen Handlungsfeldern:
Zum einen konnte er sich vorstellen, in der Familienhilfe zu arbeiten. Diese Tatig-
keit wurde erst in der vorigen Woche in einer Vorlesung thematisiert und hat ihn
offensichtlich begeistert. Er beschreibt, dass er in der Familienhilfe ,,... mit in
die Familien gehen [konnte],..die Probleme zum Beispiel mit Kindererziehung
haben oder sei es wenn ein Elternteil verstorben is un.. der andere Elternteil
momentan iiberfordert is, dass man einfach Unterstiitzung hat“. Zum anderen
benennt Dominic ein ,,Jugendhaus* als potentielles Betétigungsfeld: Dort wiirde
er mit Kindern und Jugendlichen arbeiten, ,,sei es wenn irgendwelche Jugendli-
che aus (...) dem Familienhaus rausgehen miissen.. oder.. Waisenkinder geworden
sind*“. Und schlieflich kommt fiir ihn als dritter ,Traumjob‘ noch in Frage, im
., Fanprojekt* des ortlichen FuBlballvereins mitzuwirken. Dort sind mehrere Sozi-
alarbeiter*innen hauptamtlich beschiftigt und organisieren verschiedene soziale
und kulturelle Angebote und Veranstaltungen fiir die Fangemeinschaft, insbeson-
dere fiir Kinder und Jugendliche. Dominic hofft, dass er in diesem Beruf ,, Fufball
und Arbeit in einem* verbinden kann.

Diese Berufsvorstellungen weisen auf Mehreres hin: Dominic orientiert sich an
aktuellen Vorlesungsinhalten in seinem Studium; er ist also noch nicht festgelegt,
was seine berufliche Zukunft angeht, sondern lésst sich von neuen Informationen
und Einblicken im Studium leiten. Seine beruflichen Vorstellungen sind — etwa im
Vergleich zu Achim, der eine konkrete Position und Tatigkeit in einem bestimmten
Handlungsfeld vor Augen hat — nur grob begrenzt. Verbindendes Element der drei
genannten Tatigkeit ist wiederum die Zielgruppe von Kindern und Jugendlichen,
die er schon in seinem Praktikum in der Schulbetreuung kennengelernt hat und
in dem er ,, riesenviel Spaf (...) entwickelt hat mit der Arbeit mit den Kindern*.
Was genau er sich von dieser Arbeit erhofft, beschreibt er folgendermalen:

,Ich stell mir im Prinzip vor, dass ich an dem Tag jemandem helfen konnte, dass
ich en guten Job gemacht habe und dass meine Hilfe auch angenommen wird und
auch des Gefiihl zu haben, man wird im, im Prinzip gebraucht. Und.. anderen
Menschen zu helfen, des.. des gibt ja en ganz besonderes Gefiihl. In.. zum Beispiel
Familien die ziemliche Probleme ham, wenn die in ein, zwei Jahren ihr Leben
wieder komplett im Griff haben, wieder auf beiden Beinen stehen, und wenn man
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ich nenns mal Projekt, wenn man dieses fertige Projekt dann wieder &h entlésst,
dann sieht man okay, des hab ich jetzt geleistet.”

Dominic mochte ,,helfen, was fiir ihn bedeutet: Er mochte ,,gebraucht* werden
und beschreibt dabei die antizipierte Arbeit mit seinen Klient*innen als ,,Projekt”,
das er vorantreibt und dessen Erfolg er als das Ergebnis seiner eigenen Leistung
betrachtet. Zugleich spielt auch hier ein emotionaler Aspekt von gemeinschaft-
licher Unterstiitzung eine Rolle fiir ihn. Im Vergleich zu Achim sind Dominics
Vorstellungen von der Sozialen Arbeit allerdings nicht derart ergebnisoffen, son-
dern normativer gepridgt und er wirft einen eher defizitdren Blick auf seine
Klient*innen, deren Probleme er bearbeiten will. Dominic konstruiert hier durch-
aus ein hierarchisches Verhiiltnis, innerhalb dessen er seine Klient*innen als
wfertige[s] Projekt (...) entldsst* und sich als ,Freund und Helfer‘ zeichnet, des-
sen Hilfe dankbar angenommen wird — der moglichen Interpretation der Position
eines Polizisten nicht unidhnlich. Zusitzlich schwingt ein Verstdndnis von sei-
ner Titigkeit als Sozialarbeiter mit einer Ordnungsfunktion mit: In einigen der
von Dominic erwihnten Tdtigkeiten (Familienhelfer, Jugendheim) sieht er sich
in einem sozialen Kontext, der ,aus den Fugen geraten‘ ist und den er wieder
,richten® wiirde. Sein Blick auf die Klient*innen als ,,Projekt bestirkt diesen
Eindruck.

Dieses Motiv prigt auch seine Uberlegung, im Fanprojekt des FufBballver-
eins titig zu sein. In diesem Verein engagiert er sich ehrenamtlich und leitet
dort seit einigen Jahren den Verkauf von Offentlichkeitsmaterial im Stadion. Er
hat ein ,,feststehendes Team* und ,,fiinf Stinde zu betreuen* und investiert viele
Stunden wochentlich in diese Tatigkeit, die ihn von der Arbeit im Fufiballverein
begeistert. Warum er sich dort so einbringt, bringt er auf den Punkt: Das ist fiir
ihn ,,Ausgleich® und ,,Freude*, denn im Stadion ,,werd ich anerkannt*. Dominic
mochte gesehen und anerkannt werden — eine gewisse Disposition hin zu Macht
und Status schwingt erneut mit.

Was sein Privatleben in zehn Jahren angeht, hat Dominic klare Vorstellungen:
Bis dahin mochte er ,, hoffentlich [eine] Frau“ haben und vielleicht ist ,,dann auch
(...) des erste Kind unterwegs“. Auf die Frage hin, ob er zur Erziehung zu Hause
bleiben mochte, antwortet er:

,»Wiirde mir auf jeden Fall auch dh Elternzeit auch nehmen, um natiirlich auch dann
meine Frau @h auch zu unterstiitzen, grade auch dann in der Anfangszeit &h was
dh ziemlich schwer is, wenn grade halt eben son Neugeborenes da is und da is
ja Familienzusammenhalt wirklich sehr sehr wichtig. Und mir personlich ist jetzt
auch &h Familienzusammenhalt und Freunde auch sehr wichtig. Von daher wiirde
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ich des natiirlich auch weiterleben wollen.. d&h den engen Familienzusammenhalt
und.. da hab ich dann schon meine Priorititen.*

Dominics Vorstellungen iiber die gemeinsame Erziehung zeigen zum einen, dass
hier heteronormative Zusténdigkeitszuschreibungen wirken, wenn Dominic davon
spricht, seine Frau ,,unterstiitzen“ zu wollen, womit er impliziert, dass die Haupt-
verantwortung fiir die Familienarbeit bei ihr liegt. Gleichzeitig mochte er sich in
diese Aufgaben einbringen, was zwar keine egalitire, aber zumindest eine betei-
ligende Vorstellung der Familienarbeit ist. Auch hier ist wieder deutlich, wie
sehr Dominic den Wert von Gemeinschaft in den Vordergrund riickt: Dass ,, Fa-
milienzusammenhalt sehr sehr wichtig® und ,, Freunde auch sehr wichtig* sind,
betont und wiederholt er mehrere Male. Es ist klar: Dominic hat — wie er selbst
sagt — seine ,, Prioritdten”, die auf einem funktionierenden sozialen Netz, Riick-
halt, Unterstiitzung und seiner Rolle als anerkannter, unterstiitzender Teil dieser
Gemeinschaft liegen. Gleichzeitig sind materielle Giiter nicht in Dominics Fokus,
denn er ,,brauche keinen Lamborghini vor der Tiir“, sondern es geniigt ihm der
Luxus, hin und wieder zwei Wochen Urlaub in Kroatien zu verbringen — materiell
prisentiert Dominic sich als bescheiden.

Diese Priorititen und eine gewisse Bescheidenheit kommen auch zum Tragen,
wenn er beschreibt, dass es ihm im Leben darauf ankommt, ,,(...) zufrieden zu
sein mit dem was man tut, was man vor allem auch hat. Und.. dass man auch..
emotionale Ndhe hat, sei es von Freunden, sei es von Familie.. und auch Riickhalt
hat.“ Auch seine drei Wiinsche orientieren sich maflgeblich an den Werten von
Gemeinschaft und Riickhalt: Zum einen wiinscht er sich, , wirklich eine gliick-
liche Familie zu haben*, zum anderen, ,,die Freunde die man jetzt hat bis zum
Lebensende zu haben* — hier erwéhnt er noch explizit seinen besten Freund — und
schlieBlich, dass ,,Hierstadt die Championsleague gewinnt ((lacht))“.

Habitus, Studien(fach)wahl und Milieuspezifika

Fiir Dominic ist die Soziale Arbeit der ,Plan B‘, weil er seinen Traumbe-
ruf des Polizisten aus gesundheitlichen Griinden nicht ergreifen kann. Sie ist
auflerdem das Resultat seiner schulischen Umorientierung weg vom Abitur an
einem Gymnasium hin zu einer Fachoberschule mit sozialem Schwerpunkt —
eine Umorientierung, die von seinen Eltern in einem kooperativen Umgang
unterstiitzt wurde. Fiir sie war nicht die Orientierung an einem moglichst hohen
Bildungstitel ihres Sohnes handlungsleitend, sondern an seinen Ressourcen und
Interessen. Diese Disposition hin zu einem kooperativen Miteinander spiegelt sich
auch in Dominics Bewertungen der beiden Schulsysteme wieder, bei denen er
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besonders den egalitiiren, riicksichtsvollen Umgang der Lehrkrifte an der Fach-
oberschule schitzt und sich von der leistungsorientierten ,Ellbogenmentalitét® der
Gymnasialschule distanziert. Die Gemeinschaft spielt fiir Dominic allgemein
eine zentrale Rolle: Sie ist fiir sie ein ,,Anker®, verkorpert durch die ehemali-
gen Mitschiiler*innen an der Hochschule, und strukturiert sein Leben maf3geblich
mit, wie etwa die fiir ihn sehr bedeutsame Beziehung zu seinem besten Freund.
Ratschlige von den ihm nahestehenden Personen prigen auch sein Selbstbild und
seinen beruflichen Weg: Dass ihm ,,das Soziale liegt*, wird ihm mehrfach besta-
tigt und er geht deshalb, unterstiitzt von Freund*innen und Familie, nach seiner
krisenhaften Gymnasialzeit den Weg hin zum Studium der Sozialen Arbeit.

Elemente der Vergeschlechtlichung von Dominics Studien(fach)wahl zeigen
sich erstens darin, dass er seinen Vater im Kontext des Polizeiberufs in einer ver-
gleichsweise restriktiveren Entscheidungsposition wahrgenommen hat als seine
Mutter — letztendlich fand aber auch hier eine Orientierung an Dominics Wiin-
schen von Seiten des Vaters statt. Zweitens ist die Griindung einer eigenen Familie
fir Dominic ein fester Wunsch, in deren Rahmen er die schwerpunktméBige
Zustindigkeit fiir Sorgearbeit auf der Seite seiner kiinftigen Frau sieht. Gleich-
zeitig ist seine Beteiligung daran eine fixe Grofle, denn auch hier kommt seine
Orientierung an Familienzusammenhalt und Gemeinschaft zum Tragen. So las-
sen sich zwar Tendenzen der vergeschlechtlichten Arbeitsteilung erkennen, die
aber weit entfernt sind von klaren Zustindigkeiten und Kompetenzzuschreibun-
gen wie im Fall von Michael — und gleichzeitig weniger offen sind als die von
Achim.

In die Antizipation seiner beruflichen Zukunft dagegen tritt noch eine weitere
Dimension jenseits von der Orientierung an Gemeinschaft und Zusammenhalt:
Dominic mochte seinen Klient*innen ,, helfen“, will aber auch dass diese Hilfe
»angenommen ' wird und dass er ,,gebraucht“ wird — die Anerkennung seiner
Hilfe ist damit fiir ihn ein entscheidendes Element seiner Berufsvorstellungen.
Zugleich zeichnet er sich hier in einer Machtposition, nach der er den mog-
lichen ,Erfolg‘ seiner Klient*innen seiner eigenen Leistung zuschreibt. Diese
Anerkennung ist fiir ihn auch Antrieb, sich so zeitintensiv seinem Ehrenamt im
FuBballstadion zu widmen. Eine Disposition hin zu Macht und Status ist also
durchaus erkennbar und sie hat das Potential zum Widerspruch mit Dominics
kooperativen und gemeinschaftlichen Handlungsorientierungen — so kommen all
diese Habitusziige zusammen in seinen beiden Berufswiinschen des Polizisten und
des Sozialarbeiters, die vor diesem Hintergrund in der Figur des ,Freund und
Helfers‘, der von seiner Umgebung gebraucht und anerkannt wird, kumu-
lieren. Dabei scheint er die Welt seiner Klient*innen wieder ,in Ordnung‘ zu
bringen, indem er sie unterstiitzt und dann als ,fertige[s] Projekt* wieder entldsst.
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Damit ist die Offenheit der beruflichen Entwicklung im Kontext von verge-
schlechtlichten Habitusmustern bei Dominic grofer als bei Michael, dessen Weg
als ,Mann der Familie‘ schon vorgezeichnet scheint, aber kleiner als bei Achim,
dessen Berufswahl nicht von den Dimensionen von Macht und Status strukturiert
ist.

Zusammenfassend sprechen Dominics habitusspezifische Muster fiir eine Ver-
ortung des Falls ,zwischen den anderen beiden minnlichen Fillen Achim und
Michael: Auch bei Dominic zeichnet sich eine Orientierung am Leistungsprin-
zip ab und prigt seine Berufsvorstellungen. Gleichzeitig spielt die Orientierung
an Anerkennung von auflen, an Status und Macht eine gewisse Rolle. Diese
Habitusziige fiihren mit Dominics Disposition hin zu einem kooperativen, gemein-
schaftlichen Umgang und mit den zentralen Werten von Freundschaft und Familie
zur Schlussfolgerung, dass er im mittleren Bereich des Leistungsorientier-
ten Arbeitnehmermilieus (siche auch Vester 2015: 162 ff.) zu verorten ist,
gleichwohl sich bei ihm auch Spuren eines stidndisch-kleinbiirgerlichen Habitus
abzeichnen.

6.6 Fall Rebecca:,,[W]eil viele einfach nur wirklich
Kindergartnerin oder Lehrer im Kopf ham und (...)
des is furchtbar”

Kurzeinfiihrung in den Fall

Das Interview mit Rebecca dauert etwa 70 Minuten. Das Gesprich war allgemein
von Rebeccas eindringlichem und emotionalem Sprachstil geprigt: Sie setzt hiu-
fig Betonungen, unterstreicht ihre Aussagen durch entsprechende Gestiken, sie
,schnaubt‘ und ,seufzt* mehrmals. An einigen Stellen scheint sie besonders emo-
tional involviert, etwa wenn es um Situationen in ihrem Freiwilligem Sozialen
Jahr in einer Schule ging, auf die sie mit Fassungslosigkeit zuriickblickt: ,,[E]s
war erschreckend, wie viele Kinder da einfach schon richtig grofieProbleme
ham. Wir hatten ein Kind, des hat uns gedroht sich  UMZUBRINGEN. In der
zweit-ne es war in der DRITTEN KLASSE.“ Thr auffilliger Sprachstil beim
Berichten von Situationen, in denen die Welt fiir sie ,nicht in Ordnung ist,
durchzieht mehrere Passagen des Interviews.

Davon abgesehen ringt Rebecca auch immer wieder um Worte: Sie vertauscht
gegensitzliche Adjektive (beschreibt etwa die Soziologie als ,zu praktisch® und
korrigiert dies dann zu ,theoretisch® oder wihlt zuerst den Begriff ,Zukunft*, wenn
sie sich auf ihre , Vergangenheit* bezieht), bricht Worte ab und prizisiert Begriffe.




214 6 Von Sozialarbeitern und Bauingenieurinnen ...

Rebecca scheint ,etwas zu sagen‘ zu haben, ihre (Uber-)Betonungen und lan-
gen, emotionalen Erzidhlpassagen lassen ihre Erzéhlungen teilweise dramatisch
und eindringlich wirken.

Kurzeinfiihrung in den Fall

Rebecca ist zum Zeitpunkt des Interviews 20 Jahre alt und studiert im ersten
Semester Soziale Arbeit. Ihr Vater hat als hochsten Bildungsabschluss die Fach-
hochschulreife und Kunststofftechnik an der gleichen Hochschule studiert, an der
auch Rebecca eingeschrieben ist. Heute ist er als Kunststoffingenieur selbststin-
dig titig. Rebeccas Mutter hat die allgemeine Hochschulreife und eine Ausbildung
zur Chemielaborantin abgeschlossen. Nachdem sie einige Jahre in diesem Beruf
gearbeitet hat, musste sie sich aus gesundheitlichen Griinden beruflich umorien-
tieren. Sie hat sich zur Steuerfachkraft weiterbilden lassen und ist heute ebenfalls
selbststindig, mit einem eigenen Handarbeitsladen.

Rebecca hat noch eine édltere Schwester, die ihre Mittlere Reife und im
Anschluss eine Ausbildung zur Biirokauffrau absolviert hat. In diesem Beruf
wollte sie allerdings nicht bleiben, sondern hat ihr Fachabitur nachgeholt und die
Ausbildung zur staatlich anerkannten Grafikdesignerin gemacht. In diesem Feld
ist sie nun titig.

Rebecca selbst hat ihr Abitur auf einem Gymnasium absolviert, anschlieBend
ein Freiwilliges Soziales Jahr in einer Schule durchlaufen und danach ihr Studium
begonnen. Sie wohnt zurzeit noch bei ihren Eltern, will aber mit ihrem Partner
zusammenziehen, mit dem sie seit acht Monaten eine Beziehung fiihrt. Er stu-
diert Informationsrecht im dritten Semester — ein Studiengang mit juristischem
Abschluss — an der gleichen Hochschule wie Rebecca.

Weg hin zum Studium

Rebecca beginnt ihre Erzidhlungen damit, dass ihre Wahl auf die Soziale Arbeit
erst seit Kurzem feststeht — vorher hatte sie iiberlegt, Kommunikationsdesign zu
studieren. Wie sie dazu kommt, erldutert sie im spéteren Gesprachsverlauf: ,, [I]ch
bin kiinstlerisch halt sehr viel tdtig und mach des auch sehr gerne und dhm..
da kam ich dann halt auf die Idee, als ich nach Studiengingen gesucht hab in
dem Bereich Kommunikationsdesign zu studiern.* Ihre kiinstlerischen Tatigkei-
ten konkretisiert sie anschlieBend mit ,forografieren* und ,,zeichnen, was ihr
,Spaf* macht, weil ,,man dann hinterher en Ergebnis hat, was halt auch andere
toll finden.” Die Freude sowie die Anerkennung durch andere spielt fiir Rebeccas
kiinstlerische Betitigung also eine Rolle. Gleichzeitig betont sie, das Kiinstleri-
sche und Handwerkliche sei in ihrer Familie hiufig zu finden — von ihrer Mutter
tiber ihren Vater bis hin zum Opa seien viele Personen ,.handwerklich* begabt.
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Besonders hebt sie hier ihre Schwester vor: ,,[S]ie is nochmehr kiinstlerisch
begabt als ich, also die zeichnet einem aus, siehtn Foto und zeichnet es einem
getreu ab, also es is wirklich dann, es sieht aus wien Foto. Also die is da richtig
gut drin (...).“

Wihrend diese Nihe zu kiinstlerisch-kreativen Betidtigungen Rebeccas Stu-
dienfachwahl in Richtung Kommunikationsdesign prigt, entscheidet sie sich
letztendlich doch gegen diesen Studiengang, weil ihr die Berufsaussichten in die-
sem Feld zu unsicher sind (,, Und dhm aber da kam, kam mir relativ schnell nach
néiherem Uberlegen in den Sinn: Na die Berufschancen sind jetzt nich soprickelnd
hinterher®). Um eine Alternative zu finden, greift sie auf ihre anderen Erfahrun-
gen mit Tatigkeiten zuriick, die ihr ,,Spafi* machen und kommt zu dem Ergebnis:
., Und dann hab ich halt so iiberlegt, was mir sonst noch Spafs macht und dhm seit
en paar Jahren hab ich mich halt engagiert ehrenamtlich mit Kindern (...). [U]nd
so bin ich dann halt in die Richtung gekommen so man konnte was in dem Bereich
machen und dhm ja da hab ich dann halt mal geguckt was es fiir Bereiche gibt.
So kam Rebecca auf ,, Pidagogik, Soziale Arbeit, Soziologie* und hat sich fiir
diese Studiengédnge an der Universitit und der Hochschule fiir Angewandte Wis-
senschaften in ihrer Heimatstadt beworben. Sie wurde fiir alle drei Studiengédnge
zugelassen, fiir die Soziale Arbeit allerdings erst im Nachriickverfahren — eine
Woche vor Semesterbeginn — und entscheidet sich fiir dieses Fach. Um diese Ent-
scheidung zu treffen, hat sie vorab die Lehrpldne der drei Ficher recherchiert
und der Lehrplan in der Sozialen Arbeit hat sie ,, wesentlichmehr angesprochen”,
weil er ,, breitgefdchert“ war und Bereiche wie Soziologie, Psychologie und Recht
umfasst. Diese Vielfalt habe sie im Lehrplan der Pidagogik nicht gefunden, ,,da
war wirklich rein theoretisch Pddagogik, Pidagogik, Pidagogik“, wihrend sie in
der Soziologie die ,, Forschung“ zu gesellschaftlichen Fragestellungen spannend
fand (,,[W]iehalt die Gesellschaft sich verhdlt, was man, also wiees zu den gan-
zen Zustdanden kommt, dass zum Beispiel jetzt Traditionen entstanden sind (...)“),

ihr dieser Studiengang allerdings ,,zu theoretisch“ erschien, denn zu viel Theorie
., langweilt mich, ehrlich gesagt*.

Fiir Rebeccas Studienfachwahl von Bedeutung ist sowohl ein Sicherheitsden-
ken wie auch die Freude an der antizipierten beruflichen Tatigkeit. Sie trifft ihre
Wahl auf der Grundlage ihrer eigenen Erfahrungen und geht dabei strategisch
und planend vor, indem sie unterschiedliche Studieninhalte detailliert vergleicht.
SchlieBlich grenzt sich ab von zu theoretischen, abstrakten Studieninhalten
und tendiert hin zu einem praxisorientierten Studium, das ihr eine spitere Titig-
keit mit Kindern und Jugendlichen in Aussicht stellt. Die Soziale Arbeit war dabei
also keine willkiirliche Entscheidung oder ein Plan B, sondern ihre erste Wahl.
Zugleich zieht sie die universitire Ausbildung nicht der fachhochschulischen
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vor, sondern folgt ihren Interessen und den recherchierten Studieninhalten — das
Prestige der Bildungseinrichtung ist fiir sie nicht mafgeblich.

In ihrem ehrenamtlichen Engagement hat Rebecca zehn Jahre Kinder und
Jugendliche in einem Reitverein trainiert. Thre Erzidhlungen dariiber sind vor allem
durch ihre Erfahrung mit ihrer ehemals besten Freundin geprigt, durch die sie zu
diesem Verein gekommen ist, mit der sie aber in Streit geraten ist. Sie dufert kri-
tisch dartiber, dass diese ehemalige Freundin ein ,,absolut verwdhntes Einzelkind
und ,, respektlos “ geworden sei ,, gegeniiber Leuten, die wesentlich dltersind“. Der
Umfang dieser Passagen und ihre hohe Erzédhldichte weisen auf die Bedeutsam-
keit dieses Themenkomplexes fiir Rebecca hin. Thre Ausfiihrungen dazu lassen
sich als erster Hinweis auf ihre Orientierung an Respekt und Autoritéit deuten —
ein Hinweis, dem im weiteren Interview nachgegangen werden soll. Auflerdem
lasst sich im Reitverein — zu dem sie durch ihre Freundin gekommen ist —
und in dem Entschluss zur Sozialen Arbeit, der zumindest teilweise von dieser
Ehrenamtserfahrung geprégt war, eine Linie der Vergeschlechtlichung in Rebeccas
Biografie erahnen, im Rahmen derer sie diese weiblich konnotierten und zahlen-
miBig weiblich dominierten Tatigkeiten ausiibt. Auch dieser Zusammenhang wird
im Folgenden weiterverfolgt.

Parallel zu ihrem ehrenamtlichen Engagement ist Rebecca nach der Grund-
schule auf ein Gymnasium gewechselt und hat dort ihr Abitur absolviert. Auf
die Nachfrage der Interviewerin hin, ob der Wunsch zu studieren fiir Rebecca
sicher war antwortet diese: ,, Doch, das war mir eigentlich schon von klein auf
klar, ja ich bin nach der Vierten direkt aufs Gymnasium gegangen, das wollt ich
unbedingt.. und (...) also ich hatte damals schon den Plan, dass ich wirklich
Abitur machen mochte.. und dann studieren.“ Die Betonung der Sicherheit und
der Unbedingtheit ihres ,, Plans“, zu studieren, konnte sowohl auf ihre Selbstsi-
cherheit hindeuten wie auch eine Inszenierungsstrategie derselben. Der genauere
Blick auf ihre Schullaufbahn in der Analyse von Rebeccas Studien(fach)wahl im
Kontext ihrer Herkunftsfamilie wird diesen Punkt erneut aufgreifen.

Nach ihrem Abitur schlieflich durchlduft Rebecca ein Freiwilliges Soziales
Jahr in einer Schule, ,, um zu wissen, halt ich des iiberhaupt den ganzen Tag
aus, Kinder zu ertragen ((lacht))“ und stellt dort fest: ,[I]Jch kannden gan-
zen Tag schreiende Kinder um mich haben und es ldsst mich eigentlich relativ
locker.“ Auch hier konstruiert sie das Bild eines geplanten, methodischen Vor-
gehens, indem sie ihre Eignung fiir die Arbeit mit Kindern und Jugendlichen
gepriift habe um ihre beruflichen Uberlegungen abzusichern. Gleichzeitig kommt
sie in der Arbeit mit den Schulklassen an ihre Grenzen, zum einen aufgrund
der Menge an 25 Schiiler*innen, zum anderen weil sie einige Schiiler*innen als
wmega respektlosund frech* wahrgenommen hat. Erneut kann dies als Hinweise
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auf Rebeccas Orientierung an Respekt und klaren Hierarchien gelesen wer-
den, allerdings wire auch moglich, dass sie das Verhalten der Schiiler*innen vor
dem Hintergrund eines egalitidren Anspruchs kritisiert. Im Ergebnis beschlieft sie,
beruflich lieber mit kleineren Gruppen oder Einzelpersonen arbeiten zu wollen.
SchlieBlich sichert Rebecca ihre Berufswahl und den Ubergang nach der
Schule nicht nur durch ihr FSJ und ihre Bewerbung fiir drei unterschiedliche Stu-
diengédnge ab, sondern sie hatte frither auch einen alternativen Berufsplan, falls
sie fiir ein Studium gar nicht aufgenommen werden sollte. Dann hitte sie Polizis-
tin werden wollen (was ihr wegen eines Bénderrisses allerdings zum potentiellen
Zeitpunkt der Bewerbung nicht moglich war), ,, [w]eil ich will dann nich ohnewas
dastehen und nixmachen®, , das is mir zu unsicher“. Die Polizei bezeichnet sie als

»spannende Alternative “, weil sie auch dort ,,mit Menschen arbeiten“ konne und
auch diese Arbeit einen ,,sozialen Hintergrund“ habe. Sie konstruiert den Poli-
zeiberuf hier im Sinne eines ,Freund und Helfers‘, wihrend die Machtposition
einer Polizistin verkniipft sein mag mit Rebeccas bereits angeklungener Orientie-
rung an Respekt, Autorititen, Ordnung und klaren Hierarchien: In einer Position
als Lehrerin ist der Respekt der Schiiler*innen nicht selbstverstidndlich, sondern
ein Resultat von Aushandlungs- und Beziehungsarbeit. Die Position der Polizis-
tin dagegen ist von staatlicher Seite aus mit einem entsprechenden Status und
Handlungsbefugnissen versehen, die dazu erméchtigen, ,fiir Ordnung zu sorgen°.

Studien(fach)wahl im Kontext der Herkunftsfamilie

Die nihere Betrachtung von Rebeccas Schullaufbahn verweist auf die Rolle ihrer
Eltern und auf ein — wenn nicht das — zentrale Thema ihrer Erzéhlungen: die
ADHS-Diagnose in ihrer Kindheit. Thre Erkrankung thematisiert sie immer wie-
der und betont, wie schwierig deshalb ihre Schulzeit war. Sie beschreibt, dass
sie ,,extremst verhaltensauffdllig “ war, ,,also wirklich ziemlich stark*. Es war fiir
sie ,,extremst schwierig mim Lernen* und ,, das Ganze ging so weit, dass [sie]
im Unterricht aufgestanden [ist], weil [sie] nicht mehr sitzen konnte “. Rebeccas
Sozialleben wurde dadurch stark belastet: Sie spricht von ,,[heftigem] Mobbing
durch ihre Mitschiiler*innen, das sich durch ihre gesamte Grundschulzeit gezo-
gen hat. Rebecca versucht an dieser Stelle, das Zustandekommen ihres Interesses
an Psychologie durch ihre ,Mobbingerfahrungen® zu erkléren (,, [ W]arummachen
die des eigentlich, warumdhm mobben die sich jetzt gegenseitig. (...) Des sind
dann auch schon so Sachen, die mich auch in dem Alter schon intressiert hatten.
Wo ich dann eigentlich dann mich auch sehr fiir Psychologie intressiert hab*“).
Moglicherweise lésst sich ihre distanzierte Fragestellung ,, Warum machen die des
eigentlich* vor dem Hintergrund dieser biografischen Erfahrung eher als perso-
nalisierte Frage deuten und sie will eigentlich wissen: ,Warum machen die des
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eigentlich mit mir;. Ihr Interesse an Psychologie wirkt in diesem Licht wie ein
Interesse an Erkldrungen fiir ihren eigenen Biografieverlauf.

Die Krankheit wurde bei ihr in der ersten Klasse diagnostiziert, woraufhin ihre
Eltern ,,nich (...) lange gewartet [haben] mit irgendwelchen Therapien, die hams
wirklich gleich angegangen . Sie haben ,,dafiir gekdimpft, dass ich auf ne normale
(...) Schule gehen kann* und dass sie ,,in den Verein gut integriert* ist. Rebeccas
Engagement im Reitverein wurde also auch von ihren Eltern gefordert. Rebecca
hat so von der ersten bis zur achten Klasse durchgingig Therapien besucht und
wurde mit Ritalin behandelt. Thre Eltern haben ,,Zusatzunterricht organisiert*
und ihre Mutter hat mit ihr ,,sehr viel gelernt” und , lesen geiibt“. Auch eine
~Kunsttherapie* hat sie gemacht und habe so ihr Verhéltnis zu kiinstlerischer
Betitigung nochmals intensiviert. Riickblickend stellt Rebecca in Anbetracht der
vielfdltigen Unterstiitzung durch ihre Eltern fest: ,, Ohne die ganzen Sachen hiitt
ich auchs Abi nie gepackt. (...) [D]es Ganze hat halt wirklich im Nachhinein kann
ich da einfach nur dankbar driiber sein, weil.. des Ganze hat dazu geholfen, dass
ich dann einfach (...) in der Oberstufe einfach iiberall mitgekommen bin*“.

All diese Hinweise darauf, wie Rebeccas Eltern mit ihrer ADHS-Erkrankung
umgegangen sind und wie Rebecca das heute bewertet, sind sehr aufschlussreich
was den Stellenwert von (institutionalisierter) Bildung und die konkrete Bildungs-
praxis in der Familie angeht. Thre Eltern haben dafiir ,,gekdmpft*, dass Rebecca
auf eine Regelschule gehen kann und dass sie in ihren Sportverein ,,gut integriert*
ist — sie haben ,nicht lange gewartet™ mit Therapien und Unterstiitzungsangebo-
ten: Offenbar haben Rebeccas Eltern eine spezifische soziale Laufbahn fiir sie
antizipiert, diese durch das ADHS bedroht gesehen und in der Folge umfangreihe
StiitzmaBnahmen initiiert. Dieser ,,Kampf* spricht auch fiir eine gewisse Unsi-
cherheit. Dies lisst sich als Kontrast zum familidren Umgang mit schulischer
Bildung im Fall von Dominic und Achim feststellen: Wihrend es bei Achim
nur wenige familidre Unterstiitzungsmoglichkeiten gab — und weitere Forde-
rung auch nicht von der Mutter initiiert werden konnte — und Dominics Eltern
gemeinschaftlich mit ihm {iber seinen weiteren Schulweg entschieden haben, der
dann letztendlich vom Gymnasium weggefiihrt hat, deutet sich bei Rebecca der
unbedingte elterliche Wille eines mdoglichst hohen Schulabschlusses an einem
Gymnasium an.

Rebecca betont vor dem Hintergrund ihrer Schullaufbahn auch, dass sie sich
selbst als Kédmpferin sieht und sich durchgesetzt hat: Denn ,,es hditte jetzt keiner
vermutet, dass ich wirklich Abi mach und studier“ — weder ihre Lehrer*innen
noch ihre Therapeut*innen — und Rebecca hat sich in der Schule besonders
angestrengt, ,,vier Wochen vor ner Klausur da gehockt und hab gelernt” und
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»es hat sich gelohnt” — sie hat trotz aller Hiirden und wider mancher Erwar-
tungen das Abitur absolviert. Durchsetzungsvermdogen, Disziplin und eigene
Leistung haben ihr diesen ,Sieg’ moglich gemacht. Dieser Sieg wurde zwar
durch ihre Eltern gefordert, war aber in erster Linie das Ergebnis ihrer eigenen
Anstrengung und es entsteht so der Eindruck von Rebecca als individualistische
Einzelkimpferin.

Interessant ist in diesem Zusammenhang auch, wie Rebecca dem Bildungshin-
tergrund ihrer Eltern eine Bedeutung zumisst:

,Ja, meine Eltern hatten aber auch einfach die Moglichkeit, mich zu unterstiitzen.
Also (...) meine Eltern haben beide auch Abitur gemacht, die hatten halt auch den
Hintergrund dahinter. Ich mein, des hatten wir jetzt auch schon alles (...) in den
ganzen Vorlesungen, jemand deren Eltern die halt selber nicht ganz so gut in der
Schule warn, die konnen ihren Kindern ja auch nich so viel helfen. Oder wenn
sie jetzt nich so gut verdienen, meine Eltern ham, mein Vater hat verdammt gut
verdient friiher, dadurch konnten die ganzen (...) Zusatzsachen bezahlt werden (...).
Und des war halt mein Gliick.”

Rebecca fiihrt an, dass ihre Eltern einen hohen Bildungshintergrund und gentigend
finanzielle Ressourcen haben und dass sie ihre Tochter deshalb so wirksam bei der
Krankheitsbewiltigung unterstiitzen konnten. Zum einen nutzt sie ihr akademi-
sches Wissen aus den ersten Wochen des Studiums als Argumentationsgrundlage
und betont damit die Stichfestigkeit ihrer These, die damit wissenschaftlich belegt
scheint. Zum anderen grenzt sie sich und ihre soziale Herkunft von ,bildungs-
ferneren® Familien ab, deren Kindern vergleichsweise weniger Unterstiitzung
zu Gute kommt. Sie betont dabei nicht nur die (geschlechtlich strukturierten)
finanziellen Ressourcen ihres Elternhauses — denn der Vater habe friiher ,, ver-
dammt gut verdient” — sondern auch die kulturellen Ressourcen, namlich das
Abitur als Nachweis fiir den hohen elterlichen Bildungshintergrund. Rebecca
hebt ihren sozialen Hintergrund von der ,Masse‘ ab und weil} den theoretischen
Wissensbestand aus ihrem ersten Studiensemester dabei gekonnt einzubringen.

Nach dem gemeinsamen Erfolg von Rebeccas Abitur betrachten ihre Eltern
ihre Studienfachwahl allerdings mit Skepsis:

,»Mein Vater macht sich regelmiBig dariiber lustig, wie so ziemlich jeder Mensch
der erfihrt, dass man Soziale Arbeit studiert (I: Echt, so schlimm?). Also in meinem
Umfeld ja, leider. Weil irgendwie, keine Ahnung, isses nich so hoch angesehn, weil
viele einfach wirklich nur Kindergértnerin oder Lehrer im Kopf ham (I: Ja gut,
okay) und des is ei-, des is furchtbar. Also ich hab da am Anfang wirklich sehr
damit zu kdmpfen gehabt und echt, bin ins Zweifeln gekommen ob des iiberhaupt
die richtige Wahl is, weil sich einfach alle driiber lustig gemacht ham. Also, wenn
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man sich dann iiberlegt, iiber Psychiater macht sich keiner lustig, aber es is.. nich so
weit entfernt davon. Wir sind zwar.. eher in der Praxis, aber viele Sachen werden
auch in Zusammenarbeit gelost. Und &h, also ich finds halt, es war richtig, es
war richtig anstrengend, da auch mal klar zu machen, dass des eigentlich en total
wichtiger Beruf is, der eben nich nur, dass man im Kindergarten endet. Weil ganz
ehrlich, ich studier® jetz nich, um dann im Kindergarten zu arbeiten.*

Rebeccas Studienfachwahl wird von ihrem Umfeld — explizit ihrem Vater — abge-
wertet, dort scheint kein konkretes Wissen iiber die Soziale Arbeit vorhanden zu
sein. Im Gegenzug wertet Rebecca die Soziale Arbeit auf und setzt sie mit dem
prestigetrachtigeren Feld der Psychiatrie gleich. Die Anerkennung ihrer Arbeit
und der gesellschaftliche Wert der Sozialen Arbeit sind ihr wichtig. Zugleich
schlieit sie sich in ihren Ausfiihrungen allerdings implizit der Abwertung der
Berufe der ,,Kindergdrtmerin® und der ,,Lehrer* an, denn vor allem im Kindergar-
ten mochte sie nicht ,.,ende[n]*. Vor diesem Hintergrund der familidren Reaktion
auf ihre Studienfachwahl lésst sich vermuten, dass in der Familie eher vage, teil-
weise stereotype Vorstellungen iiber pidagogische existieren und eine fachliche
Disposition dahingehend ist nicht erkennbar. Moglicherweise hitte Rebecca die
Soziale Arbeit ohne ihre biografischen Erfahrungen mit Psycholog*innen und
Sozialarbeiter*innen gar nicht gekannt. Auch eine (familidre) Orientierung an
Status und Prestige bei der Bewertung von Berufen zeichnet sich hier ab.

Um die Abwertung der Sozialen Arbeit aus ihrem Umfeld nachzuvollzie-
hen, lohnt ein Blick auf Rebeccas Vater, der im Interview mehr Raum einnimmt
und héufiger von ihr benannt wird als ihre Mutter. Ihr Vater ist selbststidndiger
Kunststoffingenieur, hat in den Hochzeiten seiner Selbststindigkeit laut Rebecca
wverdammt gut verdient*, hatte aber urspriinglichen einen anderen Berufswunsch:
Er wollte Anwalt werden. Letztendlich habe er sich jedoch ,,anders entschieden‘* —
wie es dazu kam, wird im Interview nicht deutlich; moéglicherweise ist der Vater
aber mit diesem Wunsch an seine Grenzen gekommen, denn mit seiner Fach-
hochschulreife hitte er ein Jurastudium nicht beginnen konnen. Aussagekriftig
ist bereits, dass Rebecca iiber diesen Berufswunsch weill und ihn als berichtens-
wert einstuft. Uber den Vater erzihlt Rebecca des Weiteren etwas belichelnd
und zugleich bewundernd, dass er ein breites historisches Wissen hat, dieses
Wissen gut zu transportieren weifl und daraus regelméBig lingere Gespriche ent-
stehen: ,, Weil der kann sich auch alles Mogliche merken, als der hat auch da..
en unglaubliches Geddchtnis und kriegt dann, wenn man dann iiber ein Thema,
was sogar in der heutigenZeit is, anfingt zu reden, schafft er es irgendwie, so
abzuschweifen ((schmunzelt)), dass er irgendwann im Mittelalter oder in der
Richtung endet.“ Der Vater scheint also nicht nur in Anbetracht des potenziel-
len Jurastudiums, sondern auch was sein informelles Bildungsverhalten angeht




6.6 Fall Rebecca: ,[W]eil viele einfach nur ... 221

eine Leidenschaft fiir gesellschaftlich-historische Themen zu hegen und dieses
Interesse im familidren Austausch einzubringen. Dieser Einfluss pridgt Rebec-
cas Neugier fiir rechtliche und soziale Fragestellungen, denn sie will darauthin
wissen, ,,warum gibt es Gesetze, fiir was sind sie gut.. und was bringt es der
Gesellschaft und (...) washats iiberhaupt dazu gebracht, dass die Gesellschaft
(...) sich da iiberhaupt dran hdlt.“ Diese rechtlichen Fragestellungen haben auch
Rebeccas besonderes Interesse fiir die Soziale Arbeit begriindet, im Vergleich
etwa zur Padagogik. Dass ihr Vater ihre Studienwahl derart beldchelt, spricht
vor diesem Hintergrund fiir eine distinktive Perspektive seinerseits: Mit seiner
Selbststidndigkeit in der Ingenieursbranche und dem urspriinglichen Berufswunsch
des Anwalts, beurteilt er Berufe offenbar primér nach deren Prestige und schétzt
soziale (und weiblich konnotierte) Berufe gering, die weder mit hohem gesell-
schaftlichen Ansehen noch mit groBem Verdienst einhergehen. Dieser distinktive
Blick seinerseits kann durchaus auch als Pritention gelesen werden.

Der Bezug zu rechtlichen Themen findet sich auch bei Rebeccas Partner
wieder, der einen rechtswissenschaftlichen Studiengang (Informationsrecht) im
dritten Semester studiert. Er ,,hat [Rebecca] auch eigentlich schon ziemlich in‘en
Arsch getreten und sie zum Lernen fiir ihr Studium angehalten. Er hat eine
langere Studienerfahrung vorzuweisen und nimmt Rebecca gegeniiber eine Exper-
tenrolle ein, innerhalb derer er ihr Ratschldge fiir ihr eigenes Bildungsverhalten
erteilt. Umgekehrt scheint Rebecca den Druck ,von auflen® zu brauchen, um die
Anforderungen im Studium zu bewiltigen. Der Blick von Rebecca ,hoch® zu
ihrem versierten Vater und das Verhiltnis zu ihrem studienerfahrenen Freund
deutet auf eine gewisse hierarchische Strukturierung der entsprechenden
Geschlechterpraktiken hin. Die familial Verankerung von beruflichen Aspekten
von Gesetz und Ordnung!” und Rebeccas entsprechende Dispositionen werden
ebenso nachvollziehbar.

Thre Mutter nimmt im Interview vergleichsweise weniger Raum ein, was die
berufliche Sphire angeht. So berichtet Rebecca zwar von der miitterlichen Unter-
stiitzung ihrer Schullaufbahn, aber weniger von ihrer Rolle in der Entwicklung
von Rebeccas beruflichen Interessen oder im Hinblick auf ihre Studienfachwahl.
Zugleich grenzt sich Rebecca vom Beruf der Mutter selbst ab: Ihr Handar-
beitsladen sei nidmlich ein ,.Saisongeschdft”, wodurch sie kein durchgehend
sicheres Gehalt bezieht (,, [I]m Sommer ist da en riesenstarker Riickgang ‘). Diese

7Die sich nicht nur bei ihrem Vater und Partner zeigt, sondern bis zum Grof3vater zuriick-
reicht, der Berufsfeuerwehrmann war und damit ebenso Ordnungsperson (und Helfer
zugleich) war.
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Situation will Rebecca fiir sich selbst nicht, sondern mochte ein ,,gesichertes
Einkommen*, das ,,regelmdfig aufm Konto is*.

SchlieBlich soll noch die vergeschlechtlichte Arbeitsteilung in Rebeccas Her-
kunftsfamilie beleuchtet werden: Thre Mutter war die erste Zeit der Kinderer-
ziehung zu Hause, bis ihre Tochter in den Kindergarten gegangen sind'®. Vom
Kindergarten wurde Rebecca von ihrer Grofmutter abgeholt, die im gleichen
Haus wohnt. Was die Grundschulzeit angeht, betont Rebecca, ,,wir mussten friih
auch sehr selbststdindig sein, ich kam aus der Schule nach Hause und es war
keiner zu Hause, meine Oma hat mir zwar die Tiir aufgemacht, aber in der Woh-
nung oben war ich alleine.” Thre Oma besucht habe sie seltener, da ihr zu dem
Zeitpunkt bereits verstorbener Opa ,.eher so die Bezugsperson® fiir sie war. In
der Mittagspause wiederum kam ihre Mutter nach Hause, um zu kochen und bei
den Hausaufgaben zu unterstiitzen, bevor sie wieder zur Arbeit ging. Das macht
deutlich, dass Rebecca durchaus betreut wurde und sie nach der Schule nicht vol-
lig allein im Haus war. Moglicherweise will sie hier also eine Selbststindigkeit
konstruieren, die in dem Male nicht vorhanden war.

Studien(fach)wahl und antizipierte Zukunft

Was eine mogliche berufliche Zukunft in der Sozialen Arbeit angeht, konnte sich
Rebecca gut vorstellen, ,.im Jugendamt* oder ,,im Gericht* titig zu sein. Die
Zielgruppe ist dabei fiir sie klar, das hat sich bereits angedeutet — sie mochte
mit Kindern und Jugendlichen arbeiten. Weshalb es gerade diese Zielgruppe sein
soll, begriindet sie im Interviewverlauf nicht nur mit ihrer Erfahrung im Voltigie-
ren — wie in der Eingangssequenz — sondern auch mit Riickgriff auf ihre eigene
Erfahrung mit pddagogischen Fachkréften:

,,Ahm liegt es daran, weil ich halt selber viel mit das heiBt Psychologen, Sozial-
arbeitern und so weiter zu tun hatte.. und dhm ich mirs aber auch eher vorstellen
kann, weil man auch einfach.. man kann da noch was indern, man kann denen im
Leben noch weiterhelfen, sodass die dann hinterher das Leben genieflen koénnen
oder ihre Probleme halt dhm verbessern konnen. Ich find bei Erwachsenen ist des
dann oft so.. keine langfristige Hilfe, man hilft denen kurz, aber sie schaffens dann
halt oft einfach auch nichts mehr zu édndern, weil halt eben dhm der Aspekt sag ich
jetzt mal von Erziehung und Umstellung von seinem Leben einfach nich mehr so
gegeben ist, weil es einfach an sich schon so gefestigt ist.”

Diese Berufsvorstellungen lassen sich als Reproduktion ihrer eigenen Biogra-
fie deuten: Rebecca hat gelernt, dass das Leben ein Kampf ist und sie sich

18Wann genau das der Fall war, wird in Rebeccas Ausfiihrungen nicht ersichtlich.
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gegen duBere Umstdnde — negative Zuschreibungen durch Lehrkrifte, ihre ADHS-
symptomatischen Defizite, die subjektiv erfahrende soziale Ausgrenzung durch
die Mitschiiler*innen — durchsetzen muss. Diesen Kampf hat Rebecca, so ihre
Geschichte, gewonnen: Mit Hilfe ihrer Eltern und durch Therapien konnte sie
»ihre Probleme verbessern*, hat den Anschluss in der Schule gefunden und ihr
Abitur gemacht. Dass sie darauthin erfolgreich ihr Wunschstudium aufgenommen
hat, passt zu dieser Erzidhlung ihrer Erfolgsgeschichte. Ihren damit verbundenen
Blick auf die Welt mochte sie offensichtlich durch ihren Beruf weitergeben: Wer
sich genug anstrengt und dabei unterstiitzt wird — in diesem Fall durch Rebec-
cas zukiinftige Arbeit — der schafft es, stark zu werden, ,mithalten‘ zu konnen
und etwas aus sich zu machen. Rebeccas Orientierung an einem individualisti-
schen Leistungsprinzip schligt sich damit auch mafgeblich in ihren beruflichen
Vorstellungen nieder.

Diese gehen noch einen Schritt weiter, denn Rebeccas Zukunftsplidne bleiben
nicht bei der Sozialen Arbeit stehen. Eigentlich hat sie einen anderen Traumberuf,
den sie auch explizit als solchen benennt: ,,Also ich will hinterher [nach dem Stu-
dium, L.L.] noch ne Ausbildung machen zum Kinder- und Jugendtherapeuten, des
wdr so der absolute Traum wenn des klappt.“ Vor diesem Hintergrund wére das
Studium der Sozialen Arbeit, so Rebeccas Wunsch, nur eine Zwischenstation auf
dem Weg zur Therapeutin. In Kombination mit ihren oben beschriebenen indivi-
dualistischen und leistungsorientierten Vorstellungen von der Arbeit mit Kindern
und Jugendlichen entsteht ein Bild von ihr als kiinftige Therapeutin in einer
Machtposition und mit dem Sendungsbewusstsein, ihr milieuspezifisches Credo
von Disziplin und Leistung weiterzugeben. Diese Interpretation verdeutlicht das
Risiko, dass sie die Problemlagen ihrer Klient*innen womdglich auf individuelles
Fehlverhalten zuriickfithren wiirde, was ein empathisches Einfiihlen erschweren
konnte.

Was ihr privaten Zukunftsvorstellungen angeht, mochte Rebecca spiter eine
Familie griinden, ,,wenns halt passt, wenn man den richtigen Partner hat (...)
und man auch weif3, man kann en Kind finanzieren.“ Erneut ist fiir sie Geld hier
eine wichtige Sicherheit. Auf die Frage der Interviewerin hin, ob nach Rebec-
cas Vorstellungen sie oder ihr Partner zur Erziehung zu Hause bleiben wiirde,
antwortet sie:

,»Also ich denk mal, es wir schon denkbar, dass ich die erste Zeit zu Hause bleibe,
aber lange wird das nicht gutgehn, weil ich auch sag ich muss was machen. (...)
Und dhm ja also ich denk schon wenn des Kind in‘en Kindergarten gehen kann,
will ich auch schon wieder arbeiten, weil.. ich mag auch nich‘ den ganzen Tag zu
Hause sitzen und ich hab auch keine Lust die Hausfrau zu spielen ((lacht)). Also
des dhm wir auch nichts fiir mich.*
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Vehement grenzt sich Rebecca von der Rolle der ,,Hausfrau* ab, die nach ihren
Vorstellungen von Untitigkeit geprigt ist und die sie abwertet. Damit distanziert
sie sich zugleich von einem spezifischen ,weiblichen‘ Lebensmodell, das nicht
ihrem milieuspezifischen Credo von Leistung und Disziplin entspricht. Die Ein-
gebundenheit in Erwerbsarbeit scheint dabei mafigeblich fiir ihre Definition von
Leistung, wihrend sie Reproduktionsarbeit als Untitigkeit abwertet. Gleichzei-
tig antizipiert sie selbstverstindlich fiir sich die Ubernahme der Erziechungsarbeit,
eine Elternzeit auf Seiten ihres Partners erwihnt sie von sich aus nicht. Erst auf
Nachfrage der Interviewerin sagt sie dazu:

,,Wenn mein Geld reichen wiirde vom Job her, wirs eher nich so des Problem, wenn
er sagt er kiimmert sich um die Kinder.., wir fiir mich jetzt &hm nich des Problem,
wenns Geld halt reicht, wenn nicht dann halt nicht, weil &h ja. Aber ich fands jetzt
auch nich gut, wenn er dann den ganzen Tag zu Hause sitzt und die Kinder schon
grof} und selbststindig sind (...). Weil deswegen, wenn er sagt ja er will sich jetzt
um die Kinder kiimmern, sag ich okay, is ok, dann hab ich kein Problem damit
wenns Geld reicht, aber ansonsten sag ich wirs mir auch lieber wenn er arbeiten
geht.. und man dann halt den Haushalt irgendwie aufteilt.

Rebecca wiirde die Elternzeit ihres Partners hochstens akzeptieren (,,dann hab
ich kein Problem damit), aber nicht erwarten oder einfordern. Dieses Arrange-
ment kniipft sie auBerdem an die Bedingung, selbst geniigend Geld im Beruf
zu verdienen — umgekehrt erwihnt sie diese Bedingung nicht, wenn es darum
geht, dass sie zur Erziehung zu Hause bleibt, was auf die Selbstverstindlichkeit
eines Gehaltsgefilles verweist. Und erneut grenzt sie sich hier von ihrer Vor-
stellung von Trigheit ab, die sie mit der Ubernahme von Reproduktionsarbeit
verbindet. Auch von ihrem Partner erwartet sie, ihrem erwerbsfokussierten Leis-
tungscredo zu folgen. SchlieBlich zeigt sich so, dass Rebecca zwar in der Theorie
die Erziehungsarbeit durch ihren Partner zulédsst — in der Praxis allerdings ist
es wahrscheinlich, dass ihr aktueller Partner mit seinem Abschluss im Informa-
tionsrecht mehr Gehalt beziehen wird als Rebecca in der Sozialen Arbeit oder
als Kinder- und Jugendtherapeutin. Eine Aufgabenteilung hin zur Sorgearbeit auf
Rebeccas Seite wire in dieser Konstellation wahrscheinlich.

Rebeccas finanzielle Zukunftsvorstellungen wiederum sind geprigt von ihrer
bereits erwihnten Sicherheitsorientierung (,,/W]o ich weif3, es kommt da-, es
kommt die und die Summe, darauf kann ich mich verlassen,.. davon kann ich
meine Miete zahlen“), von einer gewissen Bescheidenheit (,,[E]s wdr natiirlich
toll wenn dann halt auch mal son, ich sag jetzt mal son paar Luxusartikeldabei
sind, dass ich jetzt mal unbekiimmert in die Stadt gehen kann und sag ich kauf mir
ne neue Hose oder so“) und davon, dass sie ihre Freude am Beruf iiber dessen
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finanziellen Gewinn stellt — wobei sie diesem gegeniiber auch nicht gleichgiil-
tig ist: ,,[E]s wdr natiirlich schon, wenn man en Job kriegt wo man richtig viel
verdient, aber ich sag des is jetzt kein Muss fiir mich, solange ich Spaffiam Job
hab.

Auf diese Dimension der Erfiillung im Beruf kommt sie auch wieder bei den
Abschlussfragen zu sprechen, zum einen als sie dariiber erzéhlt, worauf es ihr im
Leben ankommt: ,,Das is wirklich schwierig. Ahm, ja wirklich en Job zu haben
der einem Spafs macht, dass man halt auch wirklich gerne aufsteht, gerne lebt,
Freunde haben (...). Einfach nur, dass es halt wirklich passt.“ Sinn und Freude im
Beruflichen wie Privaten prigen Rebeccas Vorstellungen. Auch die drei Wiinsche,
die sie bei der letzten Frage des Interviews dufiern kann, beziehen sich auf diese
Aspekte: Sie mochte ,,ne Familie ham, in der man sich wohlfiihlt, wo man auch
gliicklich mit is“, sie wiinscht sich, dass mit ihrer Ausbildung ,,alles so klappt,
wie ichs mir erhoffe, also dass das Geld dann fiir die Ausbildung da is, dass das
klappt weil,.. so zehntausend bis fiinfzehntausend kann die ndmlich schon kosten
und sie wiinscht sich,

,»...dass ich dann halt einfach wirklich meinen Traumjob.. &h finde.. und was noch.
Keine Ahnung ((lacht)). Ahm.. ja dass es halt dann auch hinterher mit dem Job
einfach funktioniert einfach alles,.. dass man eben, dass ich halt einfach wirklich..
zufrieden sein kann mit meinem Leben, das is eigentlich auch so der Wunsch, dass..
einfach alles irgendwie funktioniert und ich einfach zufrieden bin.*

Diese mehrfache Erwihnung von Zufriedenheit, ihre Wunschvorstellungen und
ihr Blick auf die Kosten ihrer Therapeutinnenausbildung betonen nochmal ihren
Realismus und ihre relative Bescheidenheit.

Habitus, Studien(fach)wahl und Milieuspezifika

Rebeccas Weg in die Soziale Arbeit ist maf3geblich gepridgt durch ihre biogra-
fischen Erfahrungen mit ihrer ADHS-Diagnose, durch die sie sozialarbeiterische
Tatigkeiten tiberhaupt kennengelernt hat, und den Weg zum Abitur, der fiir sie
ein seit ihrer Kindheit fest gehegter Wunsch war und den als ,Kampf* erlebt hat.
Thre Eltern reagieren auf ihre Diagnose mit vielfdltigen Unterstiitzungsleistun-
gen, die ihren Weg zum Abitur absichern sollen: Vom gemeinsamen Lernen iiber
Nachhilfe bis hin zu mehreren Therapien wirken sie darauf ein, dass Rebecca
im Gymnasium mithalten kann und in ihren Reitverein integriert ist. Rebecca
weif} diese Unterstiitzung zu schitzen, unternimmt enorme Anstrengungen, geht
diszipliniert vor und schafft so schlieflich ihren Schulabschluss. Geprigt von
ihrem Sicherheitsdenken und geplanten Vorgehen erfolgen ihre Bewerbungen
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fiir drei Studiengédnge, von denen die Soziale Arbeit ihr Wunschstudiengang ist —
erstens aufgrund der sicheren Berufsaussichten, zweitens wegen der fachlichen
Vielfalt, die auch Rechtsgrundlagen umfasst und drittens, um eine Grundlage zur
Therapeutinnenausbildung zu legen.

Ihr Ziel ist es, mit Kindern und Jugendlichen zu arbeiten, deren ,,Probleme zu
verbessern* und ihnen zur ,,Umstellung und Erziehung® zu verhelfen. Kurzum:
Sie mochte ihr milieuspezifisches Credo von individualistischer Leistung, Dis-
ziplin und Teilhabe weitergeben. Flankiert wird ihre Studien(fach)wahl (und
auch ihr alternativer Berufswunsch der Polizistin) von ihrer Disposition hin zu
Ordnung, Hierarchien und Respekt. Sie vergleicht die Soziale Arbeit mit der
Psychiatrie, betont zudem ihre juristischen Inhalte und beméngelt die ,Respekt-
losigkeit® und das ,Verwohnt sein® ihrer ehemals besten Freundin. Zudem lenkt
Rebecca immer wieder ihren ,Blick nach oben‘: Sie wertet die Soziale Arbeit auf,
grenzt sich von ,.Kindergdrtnerinnen’ und ,,Lehrern‘ ab, sie bewundert ihren aus
ihrer Sicht gebildeten Vater und antizipiert fiir sich den erstrebenswerten Beruf der
Therapeutin. Ihre Orientierung ,hin zu Hoherem* ist unverkennbar, wobei das Ziel
nicht unbedingt den hochsten materiellen Gewinn, sondern mindestens genauso
Freude am Beruf bedeuten muss. Ob die Soziale Arbeit dementsprechend nur
eine Zwischenstation hin zu ihrem Traumberuf sein wird oder ob sie doch in ein
sozialarbeiterisches Handlungsfeld einmiindet — besonders die Arbeit im Jugend-
amt oder im Gericht konnte sie sich vorstellen — muss zum aktuellen Zeitpunkt
offengelassen werden.

Allgemein zeichnet sich ab, dass Rebeccas Familie von Such- und Auf-
stiegsbewegungen geprigt ist: die Schwester, die von der Biirokauffrau zur
Grafikdesignerin umgeschult hat, ihr Vater, der als Kunststoffingenieur selbststin-
dig, aber doch nicht Anwalt geworden ist und ihre Mutter, die zwei Ausbildungen
absolviert und sich letztendlich mit einem Handarbeitsladen selbststindig gemacht
hat. Moglicherweise kommt Rebecca mit dem Therapeutinnenberuf an ihre Gren-
zen, wie es bei ihrem Vater und dem Anwaltsberuf der Fall war; moglicherweise
gelingt ihr aber auch der anvisierte berufliche Aufstieg. In jedem Fall passt zu
Rebeccas leistungsorientierter, disziplinierter und erwerbsorientierter Lebensfiih-
rung keine ,traditionelle‘ Aufgabenteilung, in deren Rahmen sie ihren Beruf fiir
die Erziehung ihrer Kinder ldngere Zeit pausieren oder gar aufgeben wiirde. Im
Gegenteil scheint fiir sie Leistung und Anerkennung mafgeblich mit der Sphére
von Erwerbsarbeit verkniipft zu sein — Sorgearbeit wertet sie als Untitigkeit
ab und ,,Hausfrau zu spielen* kommt fiir sie nicht in Frage. Entsprechend antizi-
piert sie eine Partnerschaft, in der ihr Partner ebenso ihren Werten folgt. Egalitir
sind die Geschlechterpraktiken, die sich bei Rebecca finden und die sie in ihren
Zukunftsvorstellungen beschreibt, indes nicht: Die Beteiligung ihres Partners an
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der Kindererziehung macht sie von ihrem eigenen Gehalt abhingig, das — folgt
man ihrer aktuellen Paarkonstellation — hochstwahrscheinlich geringer als das
des Partners selbst ausfallen wiirde. Die grundsitzliche Zustindigkeit fiir die
Kindererziehung nimmt sie selbstverstdndlich fiir sich ein. Diese vorreflexiven
Geschlechterpraktiken verweisen auf ein durchaus hierarchisch strukturiertes
Geschlechterverhiltnis in Rebeccas Lebensfilhrung. Damit hidngt womoglich
auch zusammen, dass ihr Interview auffillig von der Prdsenz von ménnlichen
Orientierungs- und Vorbildpersonen durchzogen ist — sei es ihr bewundernder
Blick zum Vater, die antreibende Funktion ihres Partners oder die enge Beziehung
zu ihrem Grofvater: Sie sind fiir Rebecca stiarker mit der Sphire von Erwerbs-
arbeit verkniipft, die fiir ihren Leistungsanspruch die maBgebliche ist.'” Vor dem
Hintergrund eines wachsenden Gleichheitsanspruchs in ihrem Milieu entspre-
chen diese erwerbsfokussierten und minnlich vergeschlechtlichten Biografien fiir
Rebecca niher an ihren Zukunftsvorstellungen, wodurch kiinftige Widerspriiche
zwischen ihrer Zustindigkeit fiir die Kindererziehung mit ihren leistungs- und
teilhabeorientierten Handlungsmustern gut vorstellbar sind.

Zusammengefasst unterscheidet sich Rebeccas Fall besonders von den bereits
vorgestellten sozialarbeiterischen Fillen von Tabea und Achim, die von Gemein-
schaft, Egalitit und einer Abkehr von Prestige- und Statusdenken geprégt sind:
Bei Rebecca spielt ihre Disposition hin zu Aufstiegsstreben, zu Statusdenken
und ihre Orientierung an erwerbstitigkeitsbezogener Anerkennung eine tragende
Rolle in ihrer Studien(fach)wahl. Sie scheint damit eher dem Fall von Michael
nah zu sein und teilt mit ihm einen spezifischen Blick auf die tragenden
Werte von Leistung und Erfolg, der mit einem wettbewerbsorientierten Auf-
stiegsstreben verkniipft ist. Zusammengenommen mit ihrem pritentiosen ,Blick
nach oben‘ und der Individualisierung von strukturellen Problemen, die sich
in ihren Bewertungen abzeichnet, liegt eine Verortung des Falls im vertikal-
mittleren Bereich des Leistungsorientierten Arbeitnehmermilieus mit Nihe
zur stindisch-kleinbiirgerlichen Traditionslinie nahe (siehe auch ebd.).

190Obwohl auch die Mutter berufstitig und selbststindig ist, aber eine geringere Rolle in
Rebeccas Erzidhlungen einnimmt.
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6.7  Fall Jennifer:,,[W]ar vielleicht der anstrengendere
Weg (...), aber der bessere denk ich im Nachhinein”

Reflexion der Interviewsituation

Das Interview mit Jennifer dauert gut eine Stunde. Die Atmosphire ist von Beginn
an auffallend gelost und Jennifers Antwortverhalten ldsst sich als spontan und
gesprichsnah beschreiben. Sie scheint sich gleich wohl zu fiihlen, greift zu Kaffee
und Keksen und wirkt nicht nervés.

Am Ende des Interviews stellt Jennifer noch mehrere Fragen zum Forschungs-
projekt, sowohl methodische wie auch inhaltliche. Besonders die untersuchten
Studienfiicher scheinen sie zu interessieren, da sie selbst Soziale Arbeit und ihr
Partner Bauingenieurwesen studiert. Nachdem die Interviewerin berichtet, dass
die Akquise von Interviewpartner*innen im Bauingenieurwesen schwieriger war
als in der Sozialen Arbeit, antwortet Jennifer, ,,das hab ich mir schon gedacht*
und solidarisiert sich anschlieBend mit der Forscherin: ,,Also ich find so, man
kommt ja vielleicht selber mal in die Lage, ne, dass man Leute braucht und
Interviews fiihren muss.” Damit betont Jennifer zum einen ihre Kenntnis der
beiden Fachkulturen und begriindet zum anderen ihre Gesprichsbereitschaft mit
einer Vorstellung gegenseitiger Hilfsbereitschaft (,Geben und Nehmen* als Prinzip
wechselseitiger Unterstiitzung).

Kurzeinfiihrung in den Fall

Jennifer ist 26 Jahre alt und studiert im ersten Semester Soziale Arbeit. Sie ist
in Hierstadt und Umgebung aufgewachsen und wihrend ihrer Kindheit vier Mal
umgezogen. Thr Vater ist verstorben, als sie ein Jahr alt war. AnschlieBend war ihre
Mutter zuerst alleinerziehend, hatte dann einen neuen Partner, war anschlie3end
wieder alleinerziehend und hat mittlerweile schon seit lingerem wieder einen
Lebenspartner. Jennifer hat vier Geschwister, davon sind zwei etwa in ihrem Alter
(24 und 21) und zwei sind deutlich jiinger (15 und 13). Die fiinf Kinder stammen
von drei Vitern ab.

Jennifers Mutter hat einen Realschulabschluss und eine Berufsausbildung zur
Biirokauffrau absolviert, in diesem Bereich ist sie angestellt. Wihrend Jenni-
fers Kindheit war ihre Mutter zeitweise nicht erwerbstitig, etwa wenn sie einen
Partner hatte, der die Familie finanziert hat, und zeitweise war sie in Teilzeitan-
stellungen beschiftigt, wenn sie alleinerziehend war. Thr verstorbener Mann hatte
einen Hauptschulabschluss, mehr ist iiber ihn nicht bekannt. Jennifers Stiefva-
ter ist KfZ-Mechaniker. Jennifer selbst hat ihren Hauptschulabschluss absolviert
und anschliefend eine Ausbildung zur Biirokauffrau durchlaufen beim gleichen
Arbeitgeber, bei dem auch ihre Mutter zu dem Zeitpunkt war. Dort hat sie
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einige Jahre gearbeitet. Anschliefend hat sie sich umorientiert, ihren Realschul-
abschluss und ihr Fachabitur auf einer Berufsschule nachgeholt und das Studium
der Sozialen Arbeit begonnen.

Jennifer ist die Erste in der Familie, die studiert, was ein pridsentes Thema
fiir sie ist, wie sich in der weiteren Analyse noch zeigen wird. Thre Geschwister
haben teilweise eine Ausbildung absolviert, die Jiingeren gehen noch zur Schule
und denken daran, spéter einmal zu studieren. Dazu sagt Jennifer: ,, Find ich auch
total schon, ja... Dass sie sich trauen und des machen. Weil man kriegts ja schon
anders vorgelebt zu Hause.

Seit einigen Jahren wohnt sie gemeinsam mit ihrem Partner in einem Vor-
ort von Hierstadt und arbeitet neben dem Studium zehn Wochenstunden in der
Behindertenhilfe. Ihr Freund studiert an der gleichen Hochschule wie Jennifer
Bauingenieurwesen im Master.

Weg hin zum Studium

Jennifer leitet ihre Erzahlungen damit ein, dass sie vor ihrem Studium der Sozia-
len Arbeit in einem anderen Bereich Berufserfahrung gesammelt hat: Sie hat
eine Ausbildung zur Biirokauffrau bei der stddtischen Verwaltung absolviert und
war dort insgesamt sechs Jahre titig. Diese Titigkeit kontrastiert Jennifer zur
ihrem jetzigen Studium der Sozialen Arbeit (,,[I]/ch hab ja vorher, dhm, was ganz
anderes gemacht“) und erldutert, weshalb sie ihren alten Beruf verlassen hat:

,»[UInd hab dann aber gemerkt dhm dass des nicht des Richtige fiir mich is, also
es is einfach immer desselbe. Und hab auch an, ich hab an verschiedenen Stellen
gesessen und es hat auch mal mehr und mal weniger Spall gemacht, aber es is halt
im Endeffekt trotzdem immer desselbe. Und dann kam so die Phase,.. dhm des will
ich nich mehr machen aber was denn stattdessen?*

Fiir Jennifer waren die verwalterischen Tatigkeiten im Biiro monoton und diese
Monotonie verursacht bei ihr eine wachsende Unzufriedenheit. Zugleich scheint
ihr dieser Beruf doch bis zu einem gewissen Maf} entsprochen zu haben, schlief3-
lich hat sie erst nach mehreren Jahren Alternativen in Erwédgung gezogen. Zudem
zeigen ihre Ausfiihrungen an dieser Stelle, dass es ihr wichtig ist, einen Beruf
zu finden, der zu ihr passt (,,... dass des nicht des Richtige fiir mich is*) und
abwechslungsreich ist (,,im Endeffekt immer desselbe ).

Fiir sie resultiert die offene Frage, welche Titigkeit fiir sie stattdessen in Frage
kommt und sie bezeichnet die anschlieBende Orientierungsphase als ,, schwierig “
und fiihrt aus, dass es ,,dann auch nochn bisschen demotivierender [war], was
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die Arbeit anging, weil da musste man ja trotzdem jeden Tag hingehn“. Mogli-
cherweise sind es finanzielle Griinde, die Jennifer dazu bewegen, jeden Tag dem
aus ihrer Sicht unbefriedigenden Job im Biiro nachzugehen, vielleicht spielen hier
aber auch Motive von Disziplin und Pflichtbewusstsein eine Rolle. In jedem Fall
klingt an, dass Jennifer in eine krisenhafte Berufs(orientierungs)phase eintritt.

Um einen alternativen Beruf fiir sich zu finden, orientiert sie sich an ihrem
sozialen Umfeld: Da sie ,,so viele Freunde [hat], die im sozialen Bereich arbei-
ten — groBtenteils als Heilerziehungspfleger*innen, teilweise im Rahmen eines
Studiums der Sozialen Arbeit — riickt ihr Blick schnell auf dieses Titigkeitsfeld.
Sie informiert sich iiber den Beruf der Heilerziehungspflegerin und stellt fest,
dass sie dafiir entweder eine staatliche Ausbildung zur Sozialassistentin absol-
vieren miisste — wofiir sie mit ihren zu diesem Zeitpunkt 24 Jahren zu alt war,
um zugelassen zu werden — oder eine gleichwertige Ausbildung in einer priva-
ten Institution selbst finanzieren miisste, was fiir sie nicht in Frage kommt (,, Die
Alternative dazu wdir gewesen, ans [Hospital] zu gehen und da hditt ich kein Geld
fiir bekommen und hditte bezahlen miissen ‘). SchlieBlich ist es ihr Freund, durch
den sie ein mogliches Studium der Sozialen Arbeit fiir sich ernsthaft in Betracht
zieht:

,,Und da hatte mein Freund die Idee, dass ich doch Soziale Arbeit studieren kann,
weil ich in den gleichen Bereichen arbeiten kann, aber hoher qualifiziert bin und des
kostet mich @&h zumindest bis zum Bachelor keine fiinf Jahre Ausbildung, sondern
nur drei Jahre.“

Die Argumente des Freundes, durch das Studium sowohl eine hohere Qualifi-
zierung zu erreichen wie auch weniger Zeit investieren zu miissen, scheinen
Jennifer zu tiberzeugen und sie entscheidet sich, das Studium anzustreben. Dafiir
muss sie ihr Fachabitur nachholen und vorab eine Feststellungspriifung ablegen
(,-..weil ich zu lang aus der Schule drauflen war, Mathe, Deutsch, Englisch wurde
gepriift ((rduspert sich)), hat aber ganz gut funktioniert*). Als Bereiche fiir das
Fachabitur kommt aufgrund ihrer Ausbildung ausschlieBlich Wirtschaft und Ver-
waltung in Frage, ,,was jetzt auch nochmal, also des war ja nun wiedernich der

Bereich den ich wollte, aber ums in einem Jahr machen zu kénnen musstich

halt Wirtschaft und Verwaltung wdhlen, hab des auch dh gut abgeschlossen®.
Wie Jennifer betont, nimmt sie also weitere Jahre der Beschiftigung mit den
Fiachern in Kauf, mit denen sie sich eigentlich nicht mehr beschiftigen will,
weil sie diesen Abschluss als Voraussetzung fiir ihr Studium braucht. Sie geht
hier strategisch und diszipliniert vor und zeigt Durchhaltevermogen, um ihr
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Ziel zu erreichen. Auch der Abschluss ihrer Eingangserzihlung verweist auf ihre
Bereitschaft, Hiirden in Kauf zu nehmen, um Soziale Arbeit studieren zu konnen:

,Des is dh, so so der Weg, also eigentlich wir ich auch mit ner Ausbildung zufrie-
den gewesen, aber da einem da so unnotig Steine in den Weg gelegt wurden,
(...) war vielleicht der anstrengendere Weg &hm, aber der bessere denk ich im
Nachhinein, ja.*

Damit war das Studium der Sozialen Arbeit die ,zweite Wahl‘ nach einer mogli-
chen Ausbildung, die aufgrund der Rahmenbedingungen, die Jennifer als ,,Steine*
in ihrem ,,Weg* bezeichnet, fiir sie nicht oder nur schwer machbar ist. Das Pres-
tige bzw. der Status des Studiums und der anschliefenden Berufstitigkeit spielen
fiir sie keine dominante Rolle, sie setzt beides in ihrer Anerkennung gleich.
Schaut man genauer auf die Frage, warum Jennifer nicht mehr in ihrem
Ausbildungsberuf arbeiten wollte, tritt nicht nur der Wunsch nach mehr Abwechs-
lung in den Vordergrund, sondern auch nach Forderung und Anerkennung im
Beruf: So war sie zuerst in einem hochschulischen Fachbereichssekretariat titig
und hat viel mit Studierenden zusammengearbeitet, was ihr auch , viel Spaf
gemacht* hat, allerdings war sie anschlieend in anderen Institutionen ,,Assis-
tentin der Geschdftsleitung “ und ,,Assistentin vom Direktor*, was aus Jennifers
Sicht ,,immer nur so.. Kaffeekochen, ih Teekochen, Tisch eindecken fiir irgend-
welche wichtigen Leute“ war und weshalb sie sich ,,wie der Handlanger gefiihlt“
habe. Dort hatte sie auBBerdem den Eindruck, dass auf sie ,,als Vorzimmersekre-
tdrin oft auch schon son bisschen auf einen hinabgeschaut [wurde] und des hat
mir eigentlich nicht so viel Spaf, also des war.. nich son tolles Gefiihl.“ Die
abhingige, zuarbeitende Position der Assistentin und die geringe Wertschitzung,
die sie in dieser erfihrt, beeinflussen Jennifers Entscheidung, diesen Beruf zu
verlassen, mafgeblich. Dieser Schritt bedeutet fiir sie aber auch, die bis dahin
gewonnene Unabhéngigkeit und finanzielle Sicherheit aufzugeben und Risiken
einzugehen — ein Schritt, bei dem sie ihr Freund begleitet und unterstiitzt hat:

»[DJes is dann einfach so passiert und dann verdient man Geld und man baut sichn
eigenes Leben auf, man zieht und man finanziert en Auto, so hab ichs gemacht,
und dann hat man einfach dieses Geld und es is schon en Schritt dann zu sagen
ich verzichte auf des Geld das ich jeden Monat hab und &h.. ja, aber da hat mich
mein Freund halt son bisschen hin, ja der hat dann gesagt ,Des kriegen wir schon
und des schaffen wir schon und, ja, des ja, war richtig ((lacht)).*



232 6 Von Sozialarbeitern und Bauingenieurinnen ...

Von selbst kommt Jennifer anschlieBend darauf zu sprechen, dass ihr Partner einen
dhnlichen sozialen Hintergrund habe wie sie — in beiden Familien sind sie die Ers-
ten, die studieren: ,,Er kommt aus ner Familie da wurde auch nich studiert, die
Mutter hat zwar Abitur, der Vater nich, aber studiert wurde auch nich und er is
auch der Erste, der gesagt hat er schligt diesen Studienweg ein.. und sich des
quasi getraut hat.“ Offensichtlich verbinden Jennifer und ihren Partner dhnliche
habitusspezifische (Bildungs-)Erfahrungen und sie lédsst sich von ihm darin unter-
stiitzen, sich in ein Studium zu ,trauen‘, wie sie selbst diesen aus ihrer Sicht
anstrengenden und durchaus riskanten Weg nennt.

Studien(fach)wahl im Kontext der Herkunftsfamilie

Wihrend Jennifers Weg in das Studium von ihr mit Disziplin und Zielstrebigkeit
verfolgt wird, bezeichnet sie die Wahl ihrer Ausbildung nach ihrem Haupt-
schulabschluss als eine, ,,die hab ich gar nich so wirklich selbst getroffen, die
Entscheidung “ und fiihrt dazu aus:

»[D]er Grund warum ich mich damals bei der Stadt (...) beworben hatte fiirn Aus-
bildungsplatz war einfach der, meine Mutter arbeitet dort, meine Tante arbeitet bei
der Stadt und es hief3 einfach ,Da haste gute Chancen iibernommen zu werden, des
machste mal‘. Und da ich noch nich wirklich die Ahnung hatte wo ich ich hinwill,
des mir aber zu dem Zeitpunkt noch gar nich so richtig bewusst war glaub ich,
da hief3 es einfach nur ,Schule fertig, jetzt ne Ausbildung, des is einfach so‘. Und
dann hab ich mich halt da beworben.*

Die Einmiindung in ihren Ausbildungsberuf scheint weniger aus einem aktiven,
reflektierten Entscheidungsprozess von Jennifer als vielmehr aus pragmatischen
und sicherheitsorientierten Griinden und den bereits vorhandenen familiéren,
,weiblichen‘ Berufslaufbahnen hervorgegangen zu sein, durch die der Eintritt in
eine Biiroausbildung nahelag. Eine Ausbildung zu beginnen, scheint nie in Frage
gestanden zu haben — sicherlich auch wegen Jennifers Hauptschulabschluss, der
als Grundlage fiir einen Studienbeginn nicht in Frage gekommen wére. So miindet
Jennifer in einen unter den Frauen ihrer Familie verbreiteten Beruf ein, der einen
sicheren Arbeitsplatz verspricht. Ein Einfluss ihres Stiefvaters, der zu dieser Zeit
bereits Teil der Familie war, wird hier nicht deutlich.

Ein Blick auf Jennifers vorangegangene Schullaufbahn zeichnet ein noch
detaillierteres Bild von ihrem Weg hin zum Hauptschulabschluss und zu ihrer
Ausbildung: Jennifer hat die Kindheit mit ihren vier Geschwistern ,,laut und leb-
haft* in Erinnerung und findet riickblickend: ,,[N]e grofie Familie is schon‘. Fiir
die jiingeren Geschwister war sie hédufig Babysitterin und hat dabei schon friih
eine fiirsorgliche, verantwortungsvolle Rolle eingenommen: ,, Und ich musste friih




6.7 Fall Jennifer: ,[W]ar vielleicht der anstrengendere ... 233

Verantwortung iibernehmen, ich glaub da hab ich mit elfes erste Mal auf meinen
kleinen Bruder aufgepasst und da war der gradn Baby. (I: Okay) Ja, und dann
hat dh, war ich allein mit dem zu Hause und musste halt des volle Programm und
hier ((rduspert sich)) durchmachen. “

Aus Jennifers Beschreibung geht weniger eine sporadische, lockere, unbedarfte
Form des Babysittings hervor als vielmehr eine regelméflige und tatsidchliche Ver-
antwortung fiir das Wohlergehen und die Pflege des kleinen Bruders, die aus
einer Notwendigkeit resultierte und nicht nur Freude, sondern auch Anstren-
gung bedeutet hat (,,musste halt des volle Programm durchmachen ‘). Jennifer hat
friih fiirsorgliche Titigkeiten iibernommen, die auch in ihrer weiteren Biografie
immer wieder eine Rolle spielen und ihr Selbstbild iibergegangen sind — bis hin
dazu, dass sie sich in der Berufsschule riickblickend als ,,Klassenmutti* bezeich-
net, weil sie fiir die Klassenkamerad*innen eine wichtige Vertrauensperson war,
bei personlichen Problemen geholfen und bei den Hausaufgaben unterstiitzt hat.

Thre Jugendphase und Schulzeit beschreibt Jennifer als teilweise schwierig
und krisenhaft. Zum einen waren die hdufigen Wohnortwechsel — vier Mal inner-
halb von zehn Jahren? — fiir Jennifer ,kompliziert“, weil sie sich regelmiBig an
ein neues (soziales) Umfeld gewthnen musste. Zum anderen waren damit auch
Schulwechsel verbunden, wobei insbesondere der Wechsel auf ihre letzte Schule
in die achte Klasse fiir Jennifer problematisch war: Sie hatte dort ,,Schwierigkei-
ten irgendwie reinzukommen dh, war dann immer der Auflenseiter . Thre Freunde
waren eher aus Parallelklassen oder auBerhalb der Schule, in der eigenen Klasse
dagegen war es fiir sie ,,nich so angenehm*. Deshalb ist Jennifer ,,nich mehr so
oft hingegangen*, sie hat also regelmifig geschwinzt. Der Klassenlehrer habe
ihr Fehlen nicht ausreichend dokumentiert und auch keine Riicksprache mit ihrer
Mutter gehalten; diese wiederum hat keine Elternabende besucht und so waren
Jennifers Fehlzeiten zu Hause lange nicht aufgefallen. Auflerdem kontrastiert Jen-
nifer ihre eigene Situation zu dieser Zeit zu der ihrer Mitschiiler*innen und stellt
eine geringe familidre Unterstiitzung durch ihre Familie fest (,, Mmh.. ich glaub
die andern hatten alle mehr Unterstiitzung von zu Hause “). So kam es, dass Jenni-
fer ihren angestrebten Realschulabschluss nicht bestanden hat, sondern mit einem
Hauptschulabschluss von der Schule ging.

Allgemein beschreibt Jennifer das Verhiltnis zu ihrer Mutter in Kindheit und
Schulzeit in Teilen als sehr schwierig: Sie kritisiert, dass ihre Mutter in der Zeit,
als der Stiefvater neu in die Familie gekommen ist, ,,son bisschen auf ihn fokus-
siert [war] und hat die Kinder, die schon da warn, son bisschen aufler Acht

20Die Griinde fiir diese hiufigen Umziige werden von Jennifer nicht benannt.
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gelassen”. Die relativierende Wortwahl (,,son bisschen*, , son bisschen*) deu-
tet darauf hin, dass Jennifer ihre Mutter hier vor Kritik zu schiitzen sucht. Zu
ihrem Stiefvater hatte sie in dieser Zeit ebenfalls ein schwieriges Verhiltnis, da er
sich in die Erziehung stark einbrachte, kontrire Prinzipien zu denen der Mutter
an den Tag legte und es durch ihn so bspw. ,,mehr Konsequenzen* wie ,, Hausar-
rest en masse* gab. Jennifer ist in dieser Zeit zwei Mal fiir je einen Tag von zu
Hause ausgerissen, einmal in der fiinften und einmal in der achten Klasse. Sie ist
ungefragt mit zu Freundinnen gegangen und wollte dort bleiben, aber ihre Mutter
hat sie am Ende des Tages aufgefunden.

Es zeichnet sich ab, dass Jennifers Aufwachsen von Unstetem und von Erfah-
rungen der Notwendigkeit geprigt war. Die hdufigen Umziige und Schulwechsel,
die Integrationsprobleme in der letzten Schule, das problematische Verhiltnis zu
ihrem Stiefvater und die geringe Beaufsichtigung und Intervention durch ihre
Mutter fiihrten alles in allem zu einer krisenhaften Jugendphase von Jennifer
und dem Abbruch des Realschulabschlusses. Vor diesem Hintergrund schirft sich
auch der Blick auf Jennifers Weg in ihre Ausbildung, denn nach ihrem geschei-
terten Realschulabschluss ist es ihre Mutter, die ihr die Biiroausbildung nahelegt,
Kontakte vermittelt und Jennifer sogar bei den Bewerbungen begleitet (,, [MJeine
Mutter hat (...) auch mit mir dann die Bewerbungen geschrieben dhm fiir den Aus-
bildungsplatz*). So scheinen die aktive Unterstiitzung und das soziale Kapital
der Mutter Jennifer zu einem nahtlosen Berufseinstieg zu verhelfen in einen qua-
lifizierten Beruf, den sie anschlieend fiir immerhin sechs Jahre bei verschiedenen
Arbeitgebern ausiibt. Wihrend ihrer Ausbildung zieht Jennifer von zu Hause aus
und zu ihrem damaligen Freund, kehrt allerdings zu ihrer Familie zuriick, als die
Beziehung vier Jahre spiter zerbricht — von ihrer Mutter wurde sie ,,quasi wie-
der daheim aufgenommen*. Thre Herkunftsfamilie (insbesondere ihre Mutter) war
fiir Jennifer so ein ,sicherer Hafen‘, auf den sie sich in Zeiten des Umbruchs
verlassen und in den sie zuriickkommen konnte.

Was die Entscheidung fiir das Studium angeht, so ist Jennifers Mutter ihrer
Einschitzung nach ,.sehr stolz* auf sie. Allerdings fiigt sie hinzu: ,,[I]ch glaub
sie is da son bisschen iiberfordertweil sie selbst gar keine Vorstellung hat von
nem Studium®. Auch was konkrete Unterstiitzung und Tipps zu Klausuren, zum
Umgang mit vorlesungsfreien Zeiten oder zum Verhalten in studentischen Grup-
penarbeiten angeht, kann Jennifers Mutter wenig helfen, sondern hier ist Jennifers
Partner ihr zentraler Ansprechpartner:

»Ja, so aber mein Freund war eher derjenige der da son bisschen mehr, also die
Ratschldge von ihm ham mich dann deutlich weitergebracht weil von meiner Mutter
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war des eigentlich eher son.. joa.. hab ich jetzt mal so hingenommen, aufgenommen,
wie auch immer, schon, mach,.. ja.“

Es liegt die Lesart nahe, dass Jennifer und ihr Freund &hnliche familidire
Bildungshintergriinde haben und nun gemeinsam einen Bildungsaufstieg prak-
tizieren, ohne dass sie auf akademische Erfahrungen aus ihren Herkunftsfamilien
zuriickgreifen konnen. Stattdessen unterstiitzen sie sich gegenseitig und Jennifer
profitiert von den Erfahrungen ihres Freundes, der sich bereits im Master-Studium
befindet.

Studien(fach)wahl und antizipierte Zukunft

Neben dem Studium arbeitet Jennifer zehn Wochenstunden im Behindertenbe-
reich, was ihr ,richtig Spafi* macht. Ersten Kontakt zu der Arbeit mit Beein-
trachtigten hatte sie durch den Zivildienst ihres Freundes, wo ihr der Kontakt mit
den Bewohner*innen einer stationédren Einrichtung ,,Freude* bereitet hat. Dieses
Tatigkeitsfeld konnte sie sich nach wie vor gut als spéteren Beruf vorstellen, ist
aber auch offen dafiir, andere Bereiche auszuprobieren, etwa die Wohnungslosen-
oder Fliichtlingshilfe. Auf die Frage hin, warum sie sich gerade fiir diese Bereiche
interessiert und was einen Beruf fiir sie erfiillend macht, antwortet Jennifer:

,»Gebraucht zu werden. (I: Mhmh) ... Mmh.. ich muss gerne zur Arbeit dh gehen
wollen, was auch immer dazu fiihrt, obs jetzt des Team is dhm, die Klienten selbst
oder, aber auf jeden Fall Freude an der Arbeit, ich, ich personlich mag des Gefiihl,
gebraucht zu werden und ich mag des Gefiihl, helfen zu konnen. Des is auch der
Grund warum ich des studier was ich studier. Des tut mir unheimlich gut.*

Zum einen wird hier wieder deutlich, dass fiir Jennifer der Sinn und die Freude
an ihrem Beruf entscheidend ist. Zum anderen spiegelt sich auch hier ihr von
Fiirsorge und Gemeinschaft geprigtes Selbstbild wieder, durch das dispositio-
nell Jennifers Ndhe zu einem Beruf entsteht, der ihr das ,,Gefiihl* gibt, ,.helfen
zu konnen®. Diese gemeinschaftliche Orientierung, die Jennifers Berufsvorstellun-
gen prigt, zeigen deutliche Parallelen zu Dominics Fall auf (Dominic: ,,[A Jnderen
Menschen zu helfen , des.. des gibt ja en ganz besonderes Gefiihl®).

Was ihre Gehaltsvorstellungen angeht, ist Jennifer dabei bescheiden und wire
mit dem Gehalt zufrieden, das sie auch in ihrem Biirojob hatte: 1600 € netto.
Das Studium ist nach ihrer Darstellung also kein Mittel, um mehr Geld zu ver-
dienen, sondern um inhaltlich das tun zu konnen, was ihr Spa3 macht und ihrem
Bediirfnis nach Gemeinschaft und Fiirsorge entspricht. Aulerdem kommt eine
leitende Position fiir sie eher nicht in Frage, denn die Positionen als Haus- oder
Teamleitung sind ihr zu ,,stressig® und insbesondere zu sehr mit ,,administrativem
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Quatsch* verbunden, den sie im Riickblick auf ihre Biiroausbildung gerade nicht
mehr ausiiben will. Daher strebt Jennifer eine Tatigkeit an, in der sie direkt mir
ihrer Klientel arbeitet.

TIhr Privatleben in zehn Jahren stellt sich Jennifer folgendermallen vor:

,»Wenns richtig gut verlduft hab ich in zehn Jahren zwei Kinder, bin verheira-
tet,..habn Héuschen.. krass, das is echt spieBig ((I lacht — Jennifer lacht)) (...). Ja
vielleicht erst ein Kind, aber mit 36 wirn zwei eigentlich schon ganz schon, weil
irgendwann wirds schwierig ((lacht)), ja. Also zwo Kinder vielleicht, ja. Und alles
soll, und auf ja, n Job der mich zufrieden macht und nich mehr dieses ich weif3
nich was ich will und wo gehor ich hin, des soll dann vorbei sein. Also ich will
dann irgendwie angekommen sein. Ja, des wir schon schon.*

Jennifers Zukunftsvorstellungen sind durch ihre sicherheitsorientierten Wiin-
sche nach Familiengriindung und Zufriedenheit im Beruf geprigt, zeugen aber
auch von einer gewissen Anstrengung. Es deutet sich eine habituelle (Such-)
Bewegung und Anstrengung an, denkt man an Jennifers bildungsbezogenen
Aufstieg (gemeinsam mit ihrem Partner) und ihren Wunsch, ,,angekommen zu
sein“ und zu wissen ,,wo gehor ich hin*.

Ihre Vorstellungen von einer eigenen Familie sind auBerdem davon geprigt,
dass sie selbst die Erziehung fiir ihre Kinder hauptverantwortlich ausiibt. Dass ihr
Partner in Elternzeit geht, kann sie sich nur bedingt vorstellen:

,Wir des okay fiir mich. Wir ham auch schonmal driiber gesprochen. Aber dhm, des
is unverniinftig in dem Fall, weil ich werde definitiv weniger verdienen ((lacht)),
so isses (...). Ja also ich wiird zu Hause bleiben. Weil die Wahrscheinlichkeit dass
er weniger verdient als ich, is so gering, ja die is echt verschwindend gering. Aber
ich hitte kein Problem damit wenn er zu Hause bleiben wiirde.”

Jennifers Formulierung, dass die Kindererziehung auf ménnlicher Seite ,,0kay*
und ,.kein Problem* wire, weist zwar auf vorreflexive Zuteilung der Sorgearbeit
zur weiblichen Seite hin, zeugt aber zugleich von einer grundsitzlichen Offenheit
gegeniiber einer anderen Aufgabenteilung. Mit Jennifers entscheidendem ,Ar-
gument‘ des unterschiedlichen Gehalts, durch das dieses Arrangement ohnehin
Lunverniinftig* wire, rationalisiert sie wiederum eine traditionell-geschlechtliche
Arbeitsteilung und nimmt sie als selbstverstindlich vorweg. Dass dieser finanzi-
elle Sicherheitsaspekt fiir Jennifer so maf3geblich ist, ldsst sich im Kontext ihrer
Erfahrungen von Notwendigkeit nachvollziehen.

Vor dem Hintergrund der Vereinbarkeit von Familie und Beruf stellt Jennifer
ihren Beruf hinter die Familie, denn ,,...wenn sich des dann mit ner Schichtarbeit
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zum Beispiel nich mehr vereinbaren liefie, dann wiird ich den Bereich wechseln
weil die Familie geht in dem Fall vor, da kann die Arbeit Spaf3 machen wie se
will.“ Wie sehr sie sich selbst in der Rolle und Zustindigkeit als erziehende,
prisente, fiirsorgliche Mutter sieht, wird hier klar. Das bildet einen Gegensatz
etwa zu Rebecca, die ebendieses Rollenbild abwertet.

So entsteht in Bild von Jennifers Zukunftsaussichten, innerhalb derer sie die
Nihe zu einem sinnstiftenden, ihr Freude bringenden und mit Fiirsorge ver-
bundenen Beruf antizipiert, der fiir sie zwar eine Aufstiegsbewegung bedeutet,
aber auch einen — etwa im Vergleich zu ihrem Partner — bescheidenen aka-
demischen Weg darstellt. Dariiberhinausgehendes Aufstiegsstreben hin zu einer
beruflichen Fiihrungsposition oder einem hoher entlohnten Berufsfeld zeigen
sich bei Jennifer nicht. In Kombination mit ihrer heterosexuellen Paarkonstel-
lation mit einem kiinftigen Bauingenieur ist so die Konstitution eines finanziell
hierarchischen Geschlechterverhiltnisses mit traditionaler Arbeitsteilung wahr-
scheinlich. Zugleich scheint die Arbeitsteilung nicht unreflektiert von Jennifer
tibernommen zu werden, sondern die Familienorganisation scheint eine Frage der
gemeinsamen Aushandlung mit ihrem Partner zu sein.

Jennifers Orientierung an Gemeinschaft und Bescheidenheit driickt sich auch
noch einmal aus, wenn sie erzihlt, worauf es ihr im Leben ankommt:

»Also ganz wichtig finde ich, dass man immer einen Ort hat an den man zuriick-
gehen kann. Also &hm.. nich unbedingt es zu Hause, sondern eher bezogen auf
Menschen, ja, also immer jemanden, wie son Hafen in den man einkehren kann
wenn irgendwas is, man einfach immer jemanden hat zu dem man gehen kann. (..)
Ja, man sollte zufrieden sein mit sich und seinem Leben und wenn man des nich
is, dann sollte man sich iiberlegen was man dndern muss. Des, ja, die Erfahrung
hab ich gemacht.. ja.“

Und in dieser Antwort klingt ebenfalls der Weg an, den sie hinter sich hat: Die fiir
Jennifer negative Berufserfahrung im Biiro veranlasst sie zu einer Umorientierung
hin zur Sozialen Arbeit. Der damit verbundene Weg ist fiir sie beschwerlich und
sie wird dabei sowohl von ihrem Parther wie auch ihrer Mutter unterstiitzt. Der
Waunsch, ihr Leben eigenstidndig zu gestalten und dabei auch Risiken einzuge-
hen mit dem Ziel, finanzielle und soziale Sicherheit zu erreichen, préigt Jennifers
Studien(fach)wahl und ihre Lebensfiihrung allgemein und sozialen Beziehungen
kommt hierbei eine grof3e unterstiitzende Bedeutung zu.

Jennifers Streben nach Autonomie zeigt sich auch noch einmal beim Abschluss
des Interviews, in dem sie ihre drei Wiinsche dufert:
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,.Was wiirde ich mir wiinschen... Dass meine Familie und ich aber auch selbst
gesund bleiben so lange wir leben. Schon en grofier Wunsch. Dass dhm... mh...
Dass weiterhin alles so planméBig verlduft wies des bis jetzt, also dass einfach alles
immer so klappt wie man sich des vorstellt, des wir schon schon, dass man nich
so viele Kompromisse eingehen muss. ...Ah und.. meinen Vater wiirde ich gern
kennenlernen ((lacht)), des wirn die drei, ja des wir schon schon, ja, ja.*

Mit der Gesundheit ihrer Familie bestitigen sich hier ihre Werte von Gemein-
schaft und Sicherheit. Und ihr Wunsch, nicht mehr viele Kompromisse eingehen
zu miissen, verdeutlicht erneut ihr Bestreben, eigenstiindig und unabhiingig Ent-
scheidungen treffen zu konnen und sich nicht dufleren Zwingen fiigen zu miissen.
Auch das passt zu Jennifers Entwicklung weg von ihrer von auflen bestimmten
Biiroausbildung hin zur mutigen und selbstgewihlten Entscheidung des Studiums
der Sozialen Arbeit.

Habitus, Studien(fach)wahl und Milieuspezifika

Jennifers Weg in das Studium ist von einer Aufwirtsbewegung geprigt, den sie
diszipliniert und strategisch beschreitet. Jennifer musste ,friih Verantwortung
iibernehmen*, ihre Kindheit und ihre Jugend sind geprégt von Erfahrungen der
Unsicherheit und Krisen: Der Tod ihres Vaters, der hidufige Wohnortwechsel der
Familie, der neue Partner der Mutter — zu dem Jennifer ein konfliktbehaftetes
Verhéltnis verband —, die geringe familidre Aufmerksamkeit fiir Jennifers schu-
lische Probleme und ihr aus diesen Umsténden erwachsender Schulabbruch vor
dem Realschulabschluss stellen sie vor das Ende ihrer Schullaufbahn mit einem
Hauptschulabschluss. An dieser Stelle sind es das Einwirken ihrer Mutter und der
Nutzen deren sozialen Kapitals, wodurch Jennifer nahtlos eine Ausbildung zur
Biirokauffrau absolviert und in diesem Beruf sechs Jahre tétig ist. Wahrend dieser
Zeit wichst zugleich ihre Unzufriedenheit, vor allem mit der Arbeit als Assis-
tentin der Geschiftsfithrung: Unterforderung, Monotonie, aber auch fehlende
Anerkennung fiihren dazu, dass Jennifer beginnt, sich beruflich umzuorientie-
ren. Die Entscheidung, wie es fiir sie weitergehen soll, trifft sie gemeinschaftlich:
Sie sucht den Austausch mit ihrem Umfeld — ihren Peers in der Heilerziehungs-
pflege und der Sozialen Arbeit und ihrem Partner — und sie erdrtern gemeinsam
ihre moglichen Perspektiven, um das ,Passende® fiir sich zu finden. Auf dieser
Grundlage wendet sie sich dem sozialen Berufsfeld und schlieflich dem Studium
der Sozialen Arbeit zu. Die Nihe zu einem sozialen Beruf und Jennifers Wunsch,
»gebraucht zu werden und zu ,.helfen*, lassen dabei Parallelen erkennen zu ihrer
frithen Erfahrung mit fiirsorglichen und verantwortungsvollen Aufgaben in der
familidren Gemeinschaft. Die Titigkeit in einem sozialen Beruf auf der Grundlage
einer Ausbildung oder eines Studiums setzt sie in ihrer Anerkennung gleich — der
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Status spielt fiir sie hier keine dominante Rolle. Zugleich kommt eine Ausbildung
fiir sie nicht in Frage, da sie diese selbst finanzieren miisste.

Zentraler Unterstiitzer der Entscheidung fiir das Studium ist ihr Partner, der
wie Jennifer aus einer Familie ohne Hochschulerfahrung kommt und nun studiert.
Das Studium stellt damit fiir beide eine Herausforderung und einen gemeinsamen
Bildungsaufstieg dar. Jennifer geht damit den fiir sie ,,anstrengenden Weg iiber
das nachgeholte Fachabitur an die Hochschule, verlédsst ihre sichere Anstellung
im Biiro, verzichtet fiir mehrere Jahre auf das gewohnte Gehalt und geht damit
risikobereit und diszipliniert vor, um ihr Studium zu absolvieren. IThr Wunsch,
einen ,passenden‘ Beruf zu finden, der ihr Freude bereitet und sie fordert, wird
besonders deutlich — ebenso ihr Streben nach Autonomie, denn Jennifer mochte
in Zukunft ,,nich so viele Kompromisse* eingehen. Bei ihrer Mutter deutet sich
zwar eine Distanz zum Studium der Tochter an — diese Form der Ausbildung ist
ihr fremd —, gleichzeitig begegnet sie diesem Weg aber mit Stolz und Unterstiit-
zung, sie scheint also der akademischen Bildung gegeniiber offen und stellt deren
Sinnhaftigkeit nicht in Frage.

Jennifers risikobereites Streben nach ,Mehr‘ — nach mehr Freude, Forderung,
Sinn und Autonomie — scheint jedoch zugleich ein bescheidenes und prestigeu-
nabhiingiges zu sein: So antizipiert sie weder eine Fiihrungsposition noch legt sie
Wert auf ein hohes Gehalt. Die Frage der Arbeitsteilung scheint zumindest bis zu
einem gewissen Maf} eine Frage der Aushandlung zwischen ihr und ihrem Part-
ner zu sein. Dass sich Jennifer schwerpunktmiBig in der erziehenden Funktion
sieht, scheint dabei weniger auf einer unhinterfragten Reproduktion traditiona-
ler Rollen zu basieren als vielmehr auf monetiren Uberlegungen und dem von
Fiirsorge gepriigten Selbstbild von Jennifer. Im Kontext von Familiengriindung
driickt sich bei Jennifer damit weniger ein Streben nach Autonomie als vielmehr
nach Absicherung aus, das durch die Strukturierung der betreffenden Arbeitsfel-
der (technisch und sozial) wahrscheinlich zur Reproduktion einer traditionalen
Arbeitsteilung fithren wiirde.

Was die Verortung im Milieumodell angeht, deuten Jennifers Erfahrungen der
Unsicherheit, ihre Risikobereitschaft und Disziplin sowie ihre Orientierung an
Autonomie und Gemeinschaft auf eine Verortung des Falls im vertikal-unteren
und horizontal-mittleren Bereich des Leistungsorientierten Arbeitnehmermi-
lieus hin mit Wurzeln im Traditionellen Arbeitermilieu (sieche auch Vester
2015: 160 ff.).
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6.8 Fall Hanna:,Also dass ich auch einfach meine eigenen
Entscheidungen treffen kann, ja.. dafiir eigentlich das
Studium”

Reflexion der Interviewsituation

Die Interviewsituation mit Hanna ldsst sich, gerade im Vergleich zu den anderen
Interviews, als verhalten und vorsichtig beschreiben. Mit knapp 45 Minuten Lénge
handelt es sich zudem um das kiirzeste Interview. Das Angebot, sich an Keksen
und Kaffee zu bedienen, lehnt Hanna vorerst ab. Sie kommt wenig ins Erzih-
len, sondern beantwortet die Interviewfragen kurz und biindig auf Sachebene.
Thr Sprachstil wirkt ruhig und iiberlegt. Zusitzlich spiegelt ihre Korperhaltung
gelegentlich eine gewisse Skepsis oder Unsicherheit wider, indem sie etwa die
Arme verschrinkt. Gleichzeitig deutet sich Neugierde auf Hannas Seite an, da sie
am Ende des Interviews etwa fragt ob sich ,,viele dafiir [fiir das Interview, LL]
gemeldet* haben.

Die Interviewerin versucht, die Atmosphére gesprichsnaher zu gestalten und
aufzulockern, indem sie Hanna gegeniiber hidufiger ihre Zustimmung signalisiert
und sich zwischendurch kurz mit ihr austauscht, z. B. iiber die studentischen
Lokalitdten in Hierstadt, auf die Hanna zu Sprechen kommt. Nachdem sich die
Interviewerin einen Keks nimmt, greift auch Hanna zu und der Gesprichsverlauf
lockert sich zunehmend etwas auf. Das zuriickhaltende Antwortverhalten prégt
jedoch das gesamte Interview.

Kurzeinfiihrung in den Fall

Hanna ist zum Zeitpunkt des Interviews 21 Jahre alt und ist fiir ihr Bauinge-
nieurstudium vor kurzem aus Ostdeutschland in das mehrere hundert Kilometer
entfernte Hierstadt gezogen. Ihr Heimatort hat 400 Einwohner*innen; sie hat dort
gemeinsam in einem Haus mit ihren Grofeltern, Eltern, Geschwistern und ihrer
Patentante gewohnt.

Hannas Eltern haben jeweils die zehnte Klasse der polytechnischen Oberschule
in der DDR absolviert. Ihr Vater ist Maurer und Bautechniker und war im Rohbau
titig, kann seinen Beruf allerdings aus gesundheitlichen Griinden nicht mehr aus-
tiben. Thre Mutter iibt Kontrolltitigkeiten in einer Metallfirma aus. Hanna sowie
ihre zwei Geschwister haben Ausbildungen absolviert: Ihr dlterer Bruder hat sei-
nen Hauptschulabschluss gemacht und ist als Maurer titig, ihre Schwester hat
die Mittlere Reife und anschlieend eine Ausbildung zur Versicherungskauffrau
durchlaufen. In diesem Zuge hat sie auch ihre Fachhochschulreife absolviert. In
dem Beruf der Versicherungskauffrau arbeitet sie allerdings nicht mehr, sondern
studiert Wirtschaftswissenschaften an einer hessischen Universitit. Hanna hat
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nach Abschluss ihrer Mittleren Reife eine Ausbildung zur Bauzeichnerin abge-
schlossen, damit auch das Fachabitur absolviert und sich im Anschluss fiir das
Studium des Bauingenieurwesens entschieden.

In Hierstadt wohnt Hanna in einer Wohngemeinschaft mit fiinf Berufstidtigen
und einem Studierenden und hilt engen Kontakt mit ihrer Herkunftsfamilie, u. a.
indem sie mit ihrer Zwillingsschwester an den meisten Wochenenden ihre Heimat
besucht — auch, um ihr Engagement im fiir sie wichtigen Karnevalsverein aufrecht
zu erhalten.

Weg hin zum Studium

Hanna beginnt die Erzéhlungen iiber ihre Studien(fach)wahl mit dem Bezug auf
ihre Ausbildung, hélt sich in ihren Ausfiihrungen aber — und das prigt das gesamte
Interview — kurz:

»Also ich hab mich eigentlich hauptsichlich dafiir entschieden, weil ich vorher
ne Ausbildung als Bauzeichnerin gemacht hab.. und ich wollt auf jeden Fall in
dem Bereich bleiben, weil mir das auf jeden Fall Spafl gemacht hat.. und ich hab
dann eigentlich nur noch iiberlegt ob Architektur oder Bauingenieurwesen.., aber
da ich eigentlich nich so die kreative Person bin, hab ich mich dann doch fiir
Bauingenieurwesen entschieden... Aber ich war auch immer zu den Infotagen an
den Hochschulen, is ja dann auch immer noch die Frage welche Hochschule, und
dann hab ich mich dann auch nochmal informiert.*

Fiir Hanna ist die positive Erfahrung mit der Ausbildung zur Bauzeichnerin und
der damit verbundene ,,Spaf‘‘ an diesem Bereich mafigeblich fiir ihren Weg in das
Bauingenieurstudium. Sie distanziert sich von der Architektur mit ihren ,kreati-
ven‘ Inhalten und informiert sich umfassend iiber mogliche Standorte fiir das
Bauingenieurstudium, um ihre Entscheidung fiir eine Hochschule fundiert zu
treffen und abzusichern. Im Anschluss an diese Passage erldutert sie, dass ein
Universititsstudium zum einen aufgrund ihres Abschlusses (Fachabitur) weniger
in Frage gekommen ist, aber auch weil ,;nan hort ja doch, dass die Uni schwer,
schwerer sein soll“. Ein Universititsstudium traut sie sich offensichtlich nicht zu
und gleichzeitig scheint ihre Einschitzung desselben auf diffusem Wissen und
unklaren Quellen zu beruhen (,,man hort ja doch...*). Zur Wahl zwischen der
Architektur und dem Bauingenieurwesen erldutert sie auf Nachfrage, dass das
Bauingenieurwesen ,,viel praxisorientierter sei und sie beide Berufe aus ihrer
Ausbildung kenne — auf dieser Grundlage hilt sie die Arbeit in der Architek-
tur fiir eine eher ,kreative® Arbeit (,,[W]eil der Architekt is ja doch eher kreativ,
der macht viel Entwiirfe und.. das ist ja eigentlich doch der Hauptjob*), wovon
sie das Bauingenieurwesen abgrenzt. Die Eingebundenheit auf der Baustelle
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scheint Hanna zu liegen: ,,En Bauingenieur, der is auch auf Baustelle, kontrolliert
und des fand ich doch intressanter, nich so langweilig.*

Dass und aus welchen Griinden Hanna das Fachhochschulstudium ,eher liegt®,
zeigt sich auch bei einer ihrer spéteren Ausfiihrungen iiber die Atmosphire im
Horsaal:

I: ,,Und wie findest du so die Atmosphire, wenn du im Horsaal sitzt, ist des so des
was du vorher erwartest hast vom Studium?*

Hanna: ,,Ja doch, also das is auch noch son Grund warum ich mich fiir die FH
entschieden hab und nich fiir die Uni weil an Unis sind ja wirklich zweihundert
Leute in einem Horsaal, und hier sinds angenehme fiinfzig Leute, also. Des is
auch richtig schon, da kennt auch jeder jeden eigentlich s‘on bisschen.*

Mit der Formulierung ,jeder kennt jeden“ verdichtet sich die Lesart, dass
Hanna iiberschaubare Strukturen positiv bewertet und sie zudem die Gemein-
schaft mit anderen schitzt, das ist ,,richtig schon* fiir sie. Die Anonymitit an der
Universitidt dagegen schreckt sie ab. Zugleich geht Hanna mit ihrem Weg in das
Studium durchaus einen neuen, unbekannten Weg und wagt diesen offenbar im
Rahmen der fiir sie iiberschaubaren Hochschule fiir Angewandte Wissenschaften.

Ahnliche Bewertungsmuster kommen auch zum Tragen, wenn Hanna von
ihrem Heimatort und ihrem Aufwachsen dort spricht: Der Kontakt dorthin ist
ihr auch heute noch sehr wichtig, ,, weil wir [ihre Schwester und sie, L.L.] sind
noch im Karnevalsverein und Kirmes und alles so. Des wollten wir eigent-
lich auchn bisschen beibehalten.“ Uber ihr »Dorf, wie sie es nennt, sagt sie,
dort ,kennt jeder jeden* und betont: ,,Ach, ich mag das Dorf.“ Sie scheint
sich in ihrer bekannten, dorflichen Heimat wohlzufiihlen und verwendet hier
bezeichnenderweise den gleichen Ausdruck, mit dem sie auch die Vorlesun-
gen in der Fachhochschule charakterisiert hat (,,Da kennt jeder jeden*) — diese
iiberschaubaren Strukturen und die familidre Atmosphire scheinen Hanna zu
liegen.

Wie bereits erwihnt, schlug Hanna die Richtung Technik bereits durch ihre
Entscheidung fiir die Ausbildung zur Bauzeichnerin ein. Die Wahl der Ausbil-
dung wiederum kam dadurch zustande, dass Hanna bereits noch friiher Kontakt
zu diesem Titigkeitsfeld hatte, ndmlich bei ihrem schulischen Pflichtpraktikum in
der siebten Klasse. Sie beschreibt diese Entwicklung als eher ,,zuféllig*:

,»Also ich hab ja Realschule gemacht, da war ich praktisch sechzehn als ich fertig
war... Ja wie bin ich dazu gekommen, es war eigentlich eher zufillig, unsere Schule
war ziemlich darauf spezialisiert, die Schiiler friith ins Berufsleben zu orientieren,
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wir hatten schon ab der siebten Klasse Praktikum, erst nur in so Leerbauhallen und
dann ab der achten Klasse so richtig Praktikum und da hab ich auch Praktikum
als Bauzeichnerin gemacht und.. das hat mir gefallen und dann hab ich das auch
gemacht.”

Den fachlichen Weg hin zum Bauingenieurwesen ist Hanna Schritt fiir Schritt
gegangen, vom Schulpraktikum iiber die Ausbildung bis hin zum Studium. Beein-
flusst hat diesen Weg offensichtlich auch ihre besuchte Schulart, durch die sie ein
Praktikum in einem Ausbildungsberuf machen musste?!.

TIhre Uberlegung, nach der Ausbildung noch ein fachlich anschlieBendes Stu-
dium zu absolvieren, ist wiederum von Hannas Wunsch nach mehr Autonomie

gepragt:

I: ,Mhmh. Das heifit, du wusstest nach der Ausbildung die Richtung ist die richtige?
(I: Genau) Und warum dann doch noch es Studium?*

Hanna: ,,Ja weil als Bauzeichnerin ist man ziemlich abhingig von den Architekten
und Bauingenieuren, weil du kannst ja keine Entscheidung selber treffen, musst die
immer fragen und.. die sind ja.. vielbeschiftigte Menschen, die sind nur am Tele-
fonieren oder irgendwas, das ging mir schon en bisschen auf die Nerven. Also dass
ich auch einfach meine eigenen Entscheidungen treffen kann, ja,.. dafiir eigentlich
das Studium.*

Hannas Perspektive zeugt von einer gewissen Distanz gegeniiber den beruflichen
Positionen der Architekt*innen und Bauingenieur*innen, die sie in einem Ver-
stdndnis als ,,vielbeschdftigte Menschen bezeichnet, die ,,nur am Telefonieren
oder irgendwas® seien. Zugleich sind ebendiese Positionen fiir sie erstre-
benswert — schlieflich mochte sie durch das Studium selbst Bauingenieurin
werden und dann beruflich ihre ,eigenen Entscheidungen treffen* konnen. Fiir
Hanna ist das Studium also verbunden mit dem Streben nach mehr Autonomie.

Studien(fach)wahl im Kontext der Herkunftsfamilie

Gehen wir in der Entwicklung von Hannas Fachinteresse nun noch weiter zuriick
zu der Frage, wie sie sich fiir das Praktikum als Bauzeichnerin entschieden hat,
wird der Blick auf den Einfluss ihres Vaters gelenkt:

I: ,Mhmh. Und wie kams zu der Entscheidung fiir des Praktikum? Hattest du da
vorher schon driiber nachgedacht, dass du, keine Ahnung, die Gebdude spannend
findest oder?*

21Etwa im Gegensatz zu Sonja, die ein Gymnasium besucht und in der siebten Klasse ein
Praktikum bei einem Architekten absolviert hat.
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Hanna: ,,Ne, des weif} ich gar nich wie ich dazu gekommen bin. Also wahrschein-
lich doch auch eher durch meinen Vater, der hat dh, dhm, der hat Maurer gemacht
und dann hat er noch staatlich gepriifter Bautechniker gemacht (...). [A]lso er
hat mir mal zum Beispiel die Zeichnungsprogra-, Programme an den Computern
gezeigt und so, des fand ich ganz spannend und.. deswegen hab ich da eigentlich
auch en Praktikum drin gemacht.*

Hannas anfingliche Einschitzung, ihr Weg in das zur Ausbildung als Bauzeich-
nerin sei eher ,zufdllig” gewesen, entpuppt sich so eher als Weg, der durch die
familidre — genauer gesagt viterliche — Nihe zu Berufen in der Baubranche
entstanden und durch ihre eigenen Erfahrungen im entsprechenden Praktikum
verstirkt worden ist. IThre Mutter erwihnt sie in diesem Kontext nicht.

Hannas Weg in eine akademische Ausbildung ist wiederum geprigt von der
engen Beziehung zu ihrer Zwillingsschwester: Mit ihr ist sie aus ihrem Eltern-
haus ausgezogen, als die beiden ihre Ausbildungen begonnen haben. Sie haben
aulerdem zum gleichen Zeitpunkt ihr Studium begonnen — jeweils in dem fach-
lichen Bereich, der Schnittstellen mit der vorigen Ausbildung hat. Bei Hanna
sind dies die Ausbildung zur Bauzeichnerin und das Studium im Bauingenieur-
wesen, bei ihrer Schwester folgt das Studium der Wirtschaftswissenschaften auf
die Ausbildung zur Versicherungskauffrau.

Auf die Frage der Interviewerin hin, wie Hannas Eltern die Entscheidung
ihrer Tochter fanden, ein Studium zu beginnen, zeigt sich deren Skepsis der
akademischen Ausbildung gegeniiber:

,-Ja meine Eltern sind da nicht so begeistert von gewesen eigentlich. Weil die sind
ja doch immer so.. ja lieber Geld verdienen sag ich mal, als dann so.. noch was
studieren. Also die sind damit halt auch nich gro3 geworden, die kennen das ja
eigentlich auch gar nich so richtig. Aber die unterstiitzen da uns auch, die sagen
dann immer ,Wenn ihrs nich schafft, dann lassts sein‘ ((lacht)). Ja und dadurch
dass wir schon ne Ausbildung ham, beide, isses ja auch nich so tragisch wenn wirs
nich schaffen wiirden, dann koénnen wir einfach in dem Job weiterarbeiten.*

Grundsitzlich hitten die Eltern den direkten Berufseinstieg ihrer Tochter gegen-
iiber einem Studium bevorzugt, moglicherweise, weil sie eine akademische
Ausbildung nicht einschitzen konnen. Die Skepsis gegeniiber dem Studium, die
Antizipation eines moglichen Scheiterns der Tochter und die Akzeptanz desselben
kann wiederum als latente elterliche Abgrenzung von Aufstiegs- und Statuss-
treben gedeutet werden. In jedem Fall bewegen sich Hanna und ihre Schwester
mit ihren Wegen an die Fachhochschule und die Universitit ein Stiick weg den
elterlichen Vorstellungen fiir deren Bildungs- und Berufswege, die stirker auf
Sicherheit und Berufserfahrung setzen. Hanna und ihre Schwester beginnen den
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Bildungsaufstieg indes gemeinsamen, was in Hannas Fall von Autonomiestreben
gepragt ist.

Studien(fach)wahl und antizipierte Zukunft

Fiir ihre Zukunft in der Hochschule ist Hanna wichtig, dass sie ihr Studium in
der Regelstudienzeit abschlie3t, denn ,,(...) es is ja auch immer so ne Geldfrage,
ich mochte eigentlich, BafoG kriegt man ja nur fiinf Jahre und dann.. mochte ich
eigentlich am liebsten auch fertig sein ((lacht))... Ich mocht da nicht unbedingt..
trodeln.“ Das Studium ist fiir Hanna also mit der ,,Geldfrage* verbunden, nim-
lich mit der Angewiesenheit auf ihre BAfoG-Finanzierung, durch den sie einen
konkreten Zeithorizont fiir ihre Studiendauer hat. Hinzu kommt, dass sie an der
Aufnahme eines anschliefenden Masterstudiums zweifelt:

-Mh, also eigentlich wollt ichs nicht machen, aber.. viele Profs sagen doch, dass
Master eigentlich notwendig ist, um.. ich weifl nich, Anerkennung zu bekommen
und deswegen iiberleg ichs mir jetzt schon, aber ich find fiinf Jahre, is schon viel
Zeit also die dann nochmal draufgeht bis man mitm Studium fertig ist, is schon
viel Zeit.”

Den Wert der akademischen Ausbildung macht Hanna in erster Linie von deren
Verwertbarkeit auf dem Arbeitsmarkt ab. Eine eine klar begrenzte Ausbildungs-
dauer in der Regelstudienzeit ist ihr wichtig. Hannas Disposition zu praktischen,
greifbaren Tdtigkeiten wird noch einmal in ihrer Beschreibung unterstrichen, wie
sie sich ihren Traumjob in zehn Jahren vorstellt:

»-Mmbh, also ich hitt auch cool gefunden, also son Projekt einfach zu haben, was
du dann organisierst. Nich unbedingt nur Bauleitung, wo du die ganze Zeit auf
Baustelle fihrst und dann nach dem Rechten schaust sozusagen, sondern auch halt
planst und Statik vielleicht auch, Statik macht mir eigentlich auch viel Spal}, dass
ich das dann auch noch, genau. Eigentlich so en Projektleiter praktisch.*

Ausschliefllich Bauleitung zu sein, ist nicht ihre Idealvorstellung. Stattdessen
will Hanna ein ,,Projekt* haben, das ,,organisieren* und ,,planen®, inklusive der
Beschiftigung mit ihrem Lieblingsbereich Statik. Hanna fasst diese Tdtigkeitsbe-
schreibung unter der Berufsbezeichnung des ,,Projektleiters” zusammen. Damit
antizipiert Hanna durchaus eine leitende Position, bei der die ,Fiden zusammen-
laufen® und die fiir tibergeordnete, vielféltige Aspekte der Baustellenorganisation
und -koordination zusténdig ist. Gleichzeitig mdchte sie in dieser Position auch
ihre fachliche Leidenschaft erfiillen, nimlich ihren ,,Spafs* an Statik. Es wird
deutlich, dass Hanna durch ihre Ausbildung bereits grobe Vorstellungen von der
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Arbeit auf der Baustelle hat und zugleich mochte sie sich nicht auf einen ganz
konkreten Berufswunsch festlegen, sondern schwicht dies in ihren Formulierun-
gen ab (,,...ich hdtt auch cool gefunden ‘). Moglicherweise ist sie nicht sicher, ob
diese Position des Projektleiters fiir sie erreichbar ist.

Eine Fiihrungsposition, die iiber die der Projektleitung hinausgeht, strebt
Hanna jedoch nicht an. Das macht ihre Sicht auf den Stellenwert von Aufstiegs-
moglichkeiten und Gehalt deutlich:

»Sowas war mir eigentlich gar nicht wichtig, weil ich mochte eigentlich nie so die
Chef-, die Chefposition haben. Des is so viel Verantwortung und.. eigentlich mocht
ich dann auch nich so viel arbeiten, also.. manche arbeiten halt tagelang und.. dass
man ne geregelte Zeit hat einfach, vierzig oder einundvierzig Stunden die Woche,..
dann is man dann auch zu Hause.*

Wihrend sich Hanna in der vorhergehenden Passage positiv an der Titig-
keit des Projektleiters orientiert und dabei insbesondere auf deren inhaltliche
Ausrichtung eingeht, grenzt sie sich von einer moglichen ,,Chefposition wie-
derum ab. Diese Abgrenzung wird wahrscheinlich auch durch die Stichworte
LAufstiegsmoglichkeiten oder Karriere und Gehalt* befordert, die die Interviewe-
rin in ihrer Frage genannt hat. Die von ihr mit einer Chefposition verbundene
»Verantwortung® und die dafiir notwendige ausufernde Arbeitszeit schrecken
Hanna eher ab. Eine Abgrenzung gegeniiber ausgeprigtem Karrierestreben wird
somit deutlich. Gleichzeitig schwingt in ihren Ausfiihrungen der Wunsch nach
einer gewissen ,Balance‘ mit: ,,Geregelte* Arbeitszeiten mit einer klaren Tren-
nung zwischen beruflicher Zustiandigkeit und privatem Bereich (,,...dann is man
dann auch zu Hause®) sind ihr wichtig. Zusammengenommen sind Hannas
berufliche Zukunftsvorstellungen zwar als Aufstiegs- und Autonomiestreben zu
deuten, diesen beruflichen Aufstieg will sie allerdings nicht um jeden Preis —
der Beruf geht Hanna nicht ,iiber alles‘. Es handelt sich daher eher um einen
(begrenzten) Aufstiegswunsch nach ihren Vorstellungen eines ausbalancierten
Lebens. Eine alternative Lesart wire, dass Hanna sich die von ihr antizipierte
hohe ,,Verantwortung® einer Chefposition nicht zutraut und sie dieses fehlende
Zutrauen als eigene Entscheidung umdeutet. Diese Interpretation soll an dieser
Stelle nicht ausgeschlossen werden.

Was wiederum ihre Vorstellungen von Familiengriindung angeht, erldutert
Hanna auf Nachfrage:

,»[Allso auf jeden Fall Familie, ich wiird mir schon gern auch noch en Haus bauen,
muss ich sagen (...). Ah, ja dann halt auch einfach Zeit fiir die Familie auf jeden
Fall haben, dass man da nich heimkommt und die Kinder gehen schon ins Bett und
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du kommst da grad heim oder so, ne. Deswegen wollt ich auch nie so in die Chef-,
Chefposition, weil die ja doch ldnger am Tag arbeiten.*

Hannas Wunsch nach Familiengriindung und -leben scheint ihre Abgrenzung
von einer besonders zeitintensiven Fithrungsposition noch zu verstirken. Dass sie
sich ,,en Haus bauen* will, verweist zudem auf die Antizipation einer aktiven
Rolle auch in den materiellen Aspekten ihrer (familidren) Zukunftsgestaltung.
Einen Partner erwihnt sie an dieser Stelle nicht. Auf die Nachfrage der Inter-
viewerin, wie Hanna es finde, wenn ihr Partner einen Teil der Erziehungsarbeit
ausfithren wiirde, antwortet sie: ,,Fdnd ich auch okay, aber ich wiirds mir tei-
len, also ich wiird auch schon ein Jahr mich um mein Kind kiimmern wollen.
Ob diese Formulierung (,,Fédnd ich auch okay*) auf eine latente Ablehnung der
Erziehungsarbeit auf Seiten des Partners verweist, kann aufgrund der Kiirze von
Hannas Antwort nicht ndher eruiert werden. Thre Ausfithrungen lassen lediglich
den Schluss zu, dass die Ubernahme eines Teils der Erziehungsarbeit fiir sie
wichtig ist und sie sich einer geteilten Erziehungszeit gegeniiber nicht verschlief3t.
Auf die Abschlussfragen des Interviews antwortet Hanna gewohnt kurz ange-
bunden: Das, worauf es ihr im Leben ankomme, sei ,,..Ich glaub einfach die
Balance zwischen Arbeiten und dhm Privatleben zu finden. Ich glaub, das is mir
am Wichtigsten.“ Zu ihren drei Wiinschen wiederum duBert sie sich wie folgt:

,...Ahm, nen guten Job zu finden, am liebsten auch in meiner Gegend. Und das so,
mit der Familie zusammen zu bleiben, also ich konnt mir glaub ich nicht vorstel-
len noch dann am Ende meines Lebens so weit weg von meiner Schwester zum
Beispiel zu wohnen, also das wir noch son Wunsch, dass man da son bisschen
zusammenbleibt... Ja, ich weis nich ((lacht)). .... Mh, ne mir fillt sonst nichts ein.

Der Wunsch, spiter wieder einmal in ihre Heimat zuriickzukehren, scheint fiir
Hanna besonders wichtig und eng verbunden mit dem familidren Zusammenhalt —
vor allem mit ihrer Schwester. Hannas Heimatverbundenheit und der Stellenwert
ihrer familidren Beziehungen werden an dieser Stelle noch einmal deutlich.

Habitus, Studien(fach)wahl und Milieuspezifika

Hanna geht ihren Weg hin zum Studium Schritt fiir Schritt: Die beruflichen Ein-
blicke durch ihren Vater wecken ihr Interesse an der Baubranche und seitdem
durchzieht ihre berufliche Entwicklung diese fachliche Ausrichtung — von ihrem
Schulpraktikum iiber die Ausbildung zur Bauzeichnerin bis hin zum Studium
des Bauingenieurwesens. Bei der Wahl von Hochschule und Hochschulstand-
ort geht sie sowohl methodisch-planend vor, um ihre Wahl abzusichern, zieht
aber ebenso eine fiir sie realistische Grenze hin zu einem Universititsstudium,
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das sie sich nicht zutraut. Flankiert wird ihre Studien(fach)wahl von der Risi-
kobereitschaft, sich auf den fiir sie unbekannten Weg in eine akademische
Ausbildung einzulassen — ein Weg, den sie iiber die fiir sie iiberschaubare
Hochschule fiir Angewandte Wissenschaften einschlédgt. Kritisch gesehen, aber
trotzdem unterstiitzt, wird diese Entscheidung von den Eltern, bei denen eine stir-
kere Sicherheitsorientierung und Abgrenzung von Aufstiegs- und Statusstreben zu
vermuten ist.

In Hannas Studien(fach)wahl zeichnet sich wiederum ein gewisses
Autonomie- und Aufstiegsstreben ab. Sie arbeitet sie sich mit ihrem Blick
hin zu ,,Architekten®, ,,Bauingenieuren® und ,,Chefs an sozialen Hierarchien ab
und mochte in diesen Hierarchien aufsteigen und mehr Handlungsspielrdume
durch einen Studienabschluss erreichen. Den Weg in die Hochschule geht Hanna
gemeinsam mit ihrer Schwester, die ebenfalls ein Studium beginnt, das an die
fachliche Ausrichtung ihrer Ausbildung anschlie3t. Beide haben schon wihrend
ihren Ausbildungen ihren Heimatort verlassen, zusammengewohnt und beginnen
nun zeitgleich und im selben Bundesland ein Studium. Sie vollziehen so einen
gemeinsamen Bildungsaufstieg. So zeigt sich in der Familie eine bildungs- und
berufsbezogene Bewegung hin zu einem Aufstiegsprozess, der ausschlieBlich die
beiden Tochter umfasst®”.

Dass Hanna ihre beruflichen Autonomieanspriiche nicht ,um jeden Preis
erfiillen will, zeigt sich in ihren Zukunftsvorstellungen: In Antizipation einer
Position als Projektleitung mochte sie eigene Entscheidungsrdume, aber auch eine
Balance* zwischen Erwerbsarbeit und Privatleben. Ihre Vorstellungen von Fami-
liengriindung sind davon geprigt, dass sie Erziehungsarbeit selbst ausiiben und
diese grundsitzlich mit einem Partner teilen wiirde. Wie Hannas habitusspezifi-
sche Vorstellungen von Familienorganisation in der Praxis umgesetzt und welche
lenkenden Einfliisse — etwa vor dem Hintergrund des Gehalts — hier noch wirken
werden, muss an dieser Stelle allerdings offengelassen werden.

Zusammengefasst hat Hannas Fall einiges gemeinsam mit dem Jennifers:
Beide sind Bildungsaufsteigerinnen der ersten Generation und vollziehen die-
sen Aufstieg gemeinsam mit einer nahestehenden Person, die selbst aus einem
nicht-akademischen Elternhaus kommt. Fiir Hanna wie Jennifer spielt dabei der
Wunsch nach mehr Autonomie eine entscheidende Rolle. Als Milieuhypothese
kann fiir Hannas Fall daher ebenfalls das Leistungsorientierte Arbeitneh-
mermilieu mit Wurzeln im Traditionellen Arbeitnehmermilieu aufgestellt

22Der Bildungsverlauf des Bruders kann auf der Grundlage des vorliegenden Interviews
mit Hanna nicht niher rekonstruiert werden.
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Abbildung 6.1 Landkarte sozialer Milieus nach Vester und anderen mit Verortung
der Vergleichsfille. Kreisformig: Fille der Sozialen Arbeit; quadratisch: Fille des
Bauingenieurwesens. (Quelle: eigene Darstellung)
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werden (siehe auch ebd.). Gleichzeitig deutet sich bei Jennifers Herkunftsfami-
lie eine grundsitzliche Offenheit und Unterstiitzung ihres akademischen Weges
an, wihrend Hannas Familie dem skeptisch gegeniibersteht. Die Notwendig-
keitserfahrungen, die Jennifer gemacht hat, zeichnen sich bei Hanna nicht ab.
Auch ist die Gemeinschaftsorientierung von Hanna weniger ausgeprigt. Zusam-
mengenommen sind Hanna und Jennifer daher in dhnlicher horizontaler Lage
zu verorten, wobei Hanna wahrscheinlich vertikal eine etwas hohere Position
einnimmt (Abbildung 6.1).
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Ergebnisse: Studien(fach)wahlen im
Kontext von sozialem Milieu und
Geschlecht

71 Milieuspezifika und Fallsynopse

Die analysierten Wege in das Bauingenieurwesen und die Soziale Arbeit zeigen,
wie Studien(fach)wahlen eingebettet sind in die vergeschlechtlichte milieuspe-
zifische Lebensfiihrung und wie die antizipierte Passung zu einem Studienfach
und einem Beruf in diesem Zusammenspiel entsteht. Je nach vergeschlechtlich-
ter milieuspezifischer Habitualisierung werden die Handlungsmoglichkeiten auf
dem Weg in einen Beruf kanalisiert bzw. erweitert, bestimmte Dispositionen wer-
den gestirkt und andere in den Hintergrund geriickt. Was das Verhiltnis der
Fidlle zueinander angeht, haben sich Ahnlichkeiten und Kontraste in den Ana-
lysen bereits angedeutet und bilden sich ebenso in ihrer Verortung im Modell
sozialer Milieus ab (vgl. Abbildung 6.1). Nach der ausfiihrlichen Einzelanalyse
sollen die vergeschlechtlichten Milieuspezifika der Fille nun noch einmal dar-
gestellt und in einer Fallsynopse' (vgl. Tabelle 7.1) zusammengetragen werden.
Dann werden sie entsprechend ihrer Nihe zueinander geclustert und die mit den
Studien(fach)wahlen verbundenen sozialen Logiken im Sinne typologischer Mus-
ter zusammengefasst. Um die herausgearbeiteten kulturellen Passungsverhiltnisse
zu fundieren, werden die Erkenntnisse der Fachkulturforschung zur Sozialpid-
agogik und dem Ingenieurbereich herangezogen (insbesondere Zinnecker 2004;
Sander/Weckerth 2017; auch Haffner 2014).

'In dieser Fallsynopse wurde bewusst darauf verzichtet, die Habitusdimension von
Geschlecht in einer gesonderten Spalte darzustellen, da sie jede Ebene des Falls und
des Habitus prigt und davon nicht getrennt werden kann. Dabei erweisen sich die Vor-
stellungen von Familiengriindung und -organisation der Befragten als besonders relevanter
milieu- und geschlechtsspezifische Aspekt der Antizipation eines Berufs, sodass diese
gesondert dargestellt werden.
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Sonjas Fall ist geprigt von der Selbstverstiandlichkeit eines Studiums im
Kontext ihrer ,akademischen Technikfamilie‘ — eine Tradition, die fiir Sonja hand-
lungsleitend ist. Sonja weist eine hohe fachliche Affinitidt zur Mathematik und den
damit verbundenen ,logischen‘ Inhalten auf, die in ihre Herkunftsfamilie einge-
bettet sind. Dass bereits ihre Mutter als Frau ein technisches Studium absolviert
hat und nun in einem entsprechenden Beruf titig ist, scheint die Selbstverstind-
lichkeit von Sonjas grundsitzlicher fachlicher Ausrichtung noch zu verstirken.
Zudem ist Sonjas Blick auf das Studium geprigt durch das Hintergrundwissen
ihrer Mutter dariiber, wie es ist, als Frau ein technisches Fach zu studieren.
Sonjas Weg in das Studium war ein geradliniger und strategischer, der aller-
dings durch vergeschlechtlichte Abdridngungseffekte — etwa im Unterricht oder
durch den viterlichen Rat — hin zu einem (universitiren) Mathematikstudium
begrenzt wurde. Der Griindung einer eigenen Familie kommt fiir Sonja eine
hohe Bedeutung zu, sie thematisiert sie von sich aus. Dabei antizipiert sie die
schwerpunktmiBige Ubernahme der Erziehungsarbeit und will dies als eigene
Entscheidung jenseits gesellschaftlicher Zuschreibungen verstanden wissen. Es
zeigen sich bei ihr auch ausgrenzende Wahrnehmungsmuster sowie eine starke
Orientierung an ihr bekannten Strukturen und Stabilitét.

Tabea entpuppt sich in weiten Teilen als Kontrastfall zu Sonja. Die unter-
schiedlichen Einfliisse von ihrem Vater und ihrer Mutter konnen als Einfliisse
unterschiedlicher Milieutraditionen verstanden werden, die den beruflichen Ori-
entierungsprozess fiir Tabea erschweren®: Von den viterlichen Bildungsplinen
fiir Tabea — ausgerichtet an Status, Prestige und der Kumulation von kulturel-
lem Kapital — grenzt sie sich vehement ab, weil diese in den Umgebungen
ihres Aufwachsens fiir sie nicht umsetzbar bzw. erstrebenswert sind. Stattdes-
sen identifiziert sie sich mit dem fiir sie positiv besetzten ,niedrigen Umfeld*,
in dem sie bei ihrer Mutter aufgewachsen ist und bezeichnet das soziale Umfeld
ihres Wohnprojekts als ,,Familie. Thre Orientierung hin zur Sozialen Arbeit wird
somit maBgeblich dadurch gestirkt, dass sie nach der Trennung ihrer Eltern bei
ihrer Mutter aufwichst. Dabei ist Tabeas Weg zum Studium durch umfangreiche
Suchbewegungen geprigt und verlduft iiber mehrere Stationen: vom abstrakten
Universititsstudium iiber die bodenstindige Schreinerinnenlehre bis zur Sozia-
len Arbeit, mit der sie sich iiber den expliziten miitterlichen Rat gegen dieses
prekédre Beschiftigungsfeld hinwegsetzt. Tabeas geringe Passung zum Bauinge-
nieurwesen fuf3t nicht (nur) auf einer fachlichen Distanz, sondern auch auf einer

2Was auf weiteren Forschungsbedarf im Rahmen des Milieuansatzes hinweist, denn die
Mechanismen der Paarbildung und der moglicherweise recht unterschiedliche habitusspe-
zifische Einfluss von Elternteilen in der Erziehung sind bislang nicht untersucht.
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milieuspezifischen Distanz zu der ingenieuralen Fachkultur und den dortigen
Werten, Vermittlungsformen und Anforderungen (,,Formeln eintrichtern‘). Auch
von Materialismus, Prestigedenken und Karrierestreben distanziert sich Tabea
stark. Thr Verstindnis von der Sozialen Arbeit ist geprigt von einer distinkti-
ven Betonung des Unkonventionellen (es ist kein ,,Biiro-0815-Job*) und einem
idealistischen Blick auf den sozialarbeiterischen Beruf als egalitére, gesellschafts-
formende Instanz. Eine Familie zu griinden, ist Teil ihrer Zukunftsvorstellungen
und zusammen mit ihrer Abgrenzung von einem Fokus auf die Erwerbsarbeit fiihrt
das dazu, dass sie die Familienarbeit iibernehmen und dieses (aus ihrer Sicht)
,Privileg* nicht ihrem Partner iiberlassen mochte. So antizipiert auch Tabea die
Ausiibung der Erziehungsarbeit schwerpunktmifig auf ihrer Seite.

Auch bei Achim sind Prestige- und Karriereorientierung oder materielles Den-
ken nicht handlungsleitend, wobei er sich nicht so ausdriicklich davon abgrenzt,
wie es bei Tabea der Fall ist. AuBerdem finden sich in Achims Umfeld keine
akademischen Vorbilder® und auch die Soziale Arbeit ist in seiner Familie nicht
vertreten. Und bei ihm zeichnen sich in Kindheit und Jugend Notwendigkeitser-
fahrungen grofleren AusmaBes ab als bei Tabea. In der Folge setzt sich Achim
tiberschaubare, fiir ihn realistische und eher mittelfristige Ziele, eine langfristige
Lebensplanung mit festen Zielen kommt fiir ihn nicht in Frage. Seine alleiner-
ziehende Mutter konnte ihn wihrend der Schulzeit nur begrenzt unterstiitzen und
zugleich durchlief er eine Schullaufbahn ohne Leistungsdruck von auflen oder
feste elterliche Erwartungen. Stattdessen wurde er durch sein soziales Umfeld
ergebnisoffen unterstiitzt — ob er nun ,, Anwalt*, ,, Tanzlehrer* oder ,,Architekt*
werden wollte. Die Orientierung hin zur Sozialen Arbeit ist dadurch geprigt,
dass fiirsorglich konnotierte Tdtigkeiten jenseits von finanziellem Gewinndenken —
auch ausgetibt durch seine Mutter und seinen Bruder — fiir Achim positiv besetzt
sind. Auch hier spielt also eine gewisse familiale fachliche Tradition eine Rolle fiir
die Studien(fach)wahl. Zugleich scheint fiir Achim eine tendenziell egalitire Auf-
teilung von Haushaltstétigkeiten selbstverstdndlich zu sein, denn diese Aufteilung
wurde von seiner Mutter vorgelebt und gefordert. In der Sozialen Arbeit sieht
Achim die Moglichkeit, den ,,Alltag* mit den Klient*innen zu ,.gestalten*. Mit
diesem Berufsziel eng verkniipft ist Achims Streben nach moglichst groler Hand-
lungsfreiheit. Diese Handlungsfreiheiten wurden ihm schon von seinem sozialen

3Im Folgenden wird statt des Begriffs der ,,Vorbilder* auch der der ,,Orientierungsperso-
nen‘ benutzt, da der Vorbild-Begriff im Sinne einer aktiven, zielgerichteten Nachahmung
verstanden werden kann. Von dieser Deutung, die sich so auch im Interviewmaterial nicht
widerspiegelt, soll durch die Einfiihrung einer alternativen Bezeichnung im Ergebnisteil
der Arbeit Abstand genommen werden. Da beide Begriffe jedoch einander dhnlich sind
und der Vorbild-Begriff in der Forschung iiblich, wird auf ihn nicht ganz verzichtet.
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Umfeld ermoglicht und vermittelt, ebenso der leitende Wert von Riickhalt aus der
Gemeinschaft. Handlungsfreiheit, Offenheit und eine eher mittelfristige Lebens-
planung prigen auch Achims Vorstellung von Familiengriindung, in welcher er
zwar eine positiv besetzte Vaterrolle antizipiert, die fiir ihn aber kein festes Ziel
ist (,,Alles kann, nix muss‘). Zusammengenommen zeigen sich in Achims Falls
damit vergleichsweise wenig einschrinkende bindre Einfliisse dahingehend, was
,ein Mann‘ tun kann, soll oder muss.

Der Kontrastfall zu Achim findet sich bei Michael, denn Michael ist wie kein
anderer Fall von Disziplin und Erfolgsstreben geprigt sowie einer patriarchalen
Familienorganisation. Hinter Michaels Wunsch nach ,,Unabhdngigkeit” wirken
Handlungsorientierungen hin zu Status(absicherung) durch eigene Leistung, die
sich auch in seinen Herkunftserfahrungen widerspiegeln. Die starke Erfolgs- und
Erwerbsorientierung wird familidr patriarchal weitergegeben — vom Vater an die
Sohne und von Michael an seinen Neffen. Entlang der Geschlechtsrollen ist
Michaels Familie eine funktional organisierte unternehmerische Einheit, in der
Frauen in die gemeinsame Selbststindigkeit eingebunden, aber ebenso fiir die
Familienarbeit zustindig sind*. Michaels Weg in das Studium ist mit Umwegen
verlaufen, die er im Nachhinein aber als Erfolge konstruiert. Das Bauingenieur-
wesen kniipft so an seine Maurermeisterausbildung an und soll das ,zweite
Standbein‘* neben der Automobilbranche und Fundament der zukiinftigen Selbst-
stindigkeit mit seiner Partnerin sein, die vor allem auf finanziellen Gewinn und
materiellen Besitz abzielt. Michaels Weg in das Bauingenieurwesen ist fachlich
damit eher von Zufillen begleitet, wie seiner Vermittlung in eine Maurerausbil-
dung. Zugleich ist die Wahl eines aussichtsreichen technischen Studiums bei ihm
dahingehend angelegt, dass er das Bauingenieurwesen fiir sich als Business deutet,
das fiir ihn die Erfiillung von Status- und Erfolgsanspriichen verspricht.

Dominic lisst sich als dritter ménnlich-sozialisierter Fall zwischen den bei-
den anderen verorten: Auch bei ihm zeigt sich eine starke Orientierung an
Gemeinschaft — dhnlich Achim (und Tabea), durch die emotionaler Riickhalt und
Freundschaften fiir ihn handlungsleitend sind. Dominics Schullaufbahn ist zudem
geprigt von einem kooperativen Umgang in der Familie, der sich nicht am Errei-
chen eines moglichst hohen Bildungsabschlusses, sondern an Dominics Wiinschen
und Ressourcen ausrichtet. Sein Weg in die Soziale Arbeit ist vor diesem Hinter-
grund zum einen geprédgt von seinem unerfiillten Wunsch des Polizeiberufs und

“Die Arbeitsteilung und Organisation von Michaels Herkunftsfamilie erinnert an die bis
zum 18. Jahrhundert vorherrschende Form des ,,ganzen Hauses” (Brunner 1994 [1966]:
76), im Rahmen derer Haushalt und Betrieb untrennbar miteinander verwoben waren.
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zum anderen dem Abbruch seiner Gymnasiallaufbahn. Die Wahl der Fachrich-
tung fiir seine Fachhochschulreife trifft Dominic auch hier gemeinschaftlich und
kristallisiert im Austausch mit seinem sozialen Umfeld fiir sich heraus, welches
Studienfach das richtige fiir ihn ist — denn ,.das Soziale* lige ihm doch. Sein
Verstiandnis der Sozialen Arbeit wiederum ist nicht so offen und egalitir wie es
sich bei Achim andeutet, sondern auch von dem Wunsch nach Anerkennung und
einer gewissen Machtposition verbunden. Er antizipiert eine berufliche Tatigkeit,
in der er die Welt seiner Klient*innen wieder ,in Ordnung‘ bringt. In Dominics
Fall ist es also keine familial-fachliche Disposition hin zu Fiirsorgetitigkeiten
(wie bei Achim), durch die er sich der Sozialen Arbeit anndhert. Stattdessen
gerit diese Berufsmoglichkeit erst dadurch in seinen Blick, dass er kein Polizist
werden kann. Gestidrkt wird diese Berufsperspektive durch sein Verstindnis von
der Sozialen Arbeit als helfende, aber eben auch ,ordnende‘ Instanz sowie seine
familial angelegten kooperativen und gemeinschaftlichen Habitusziige. In dieses
Bild fiigen sich auch seine Vorstellungen von Familiengriindung ein: Eine eigene
Familie zu griinden, ist fiir Dominic ein festes Ziel und auch hier kommt der Wert
von Gemeinschaft zum Tragen, denn er stuft ,,Familienzusammenhalt* als hochste
Prioritit ein. Durchaus heteronormativ strukturiert — aber weitaus egalitirer als bei
Michael — ist seine beteiligende Vorstellung von Familienarbeit.

Unter den anderen Fillen von kiinftigen Sozialarbeiter*innen sticht Rebecca
wiederum besonders heraus — ihr Fall verdeutlicht, dass vielfiltige milieuspe-
zifische Wege in dieses Studium fiihren konnen und dass Dispositionen hin
zu Gemeinschaft oder Egalitit dabei nicht die maBgeblichen sein miissen®. So
ist Rebecca Michael gar nicht unihnlich: Auch ihr Habitus ist geprigt von
einem hohen Mal} an Leistungsbereitschaft und Disziplin, um die Schullaufbahn
und ihren Studienwunsch zu verwirklichen. Allerdings ist bei ihr ein stirkerer
~Kampf* erkennbar als bei Michael. Rebecca deutet die Soziale Arbeit geméB
ihrer Disposition hin zum Streben nach einem prestigetrichtigen Beruf um und
der (nicht immer erfiillte) Aufstiegswunsch bei ihr und ihrer Familie wird deut-
lich. Rebeccas individualistische Leistungs- und Aufstiegsorientierung schlagt
sich so auch in ihrer sendungsbewussten Vorstellung von ihrem Traumberuf der
Kinder- und Jugendtherapeutin nieder (,Wer kédmpft, kann den Aufstieg schaf-
fen®). Zugleich zeigen sich weniger gewinnorientierte Handlungsorientierungen
als bei Michael, denn fiir Rebecca sind materielle Ziele wenig bedeutsam und
stattdessen spielen Freude und Sinn im Beruf eine grofere Rolle. Auch zeigt
sich bei ihr wie bei Dominic ein gewisser Stellenwert von Macht. Auffillig in

SGleichwohl diese Dispositionen die Passung zur Sozialen Arbeit entscheidend bestirken
mogen im Sinne einer Nihe zur dominanten Fachkultur.
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Rebeccas Berufsorientierung ist ihr Blick auf ménnliche Orientierungspersonen
und Unterstiitzer wie ihren Vater und ihren Partner. Rebeccas Fokus auf erwerbs-
bezogene Leistung geht fiir sie mit einer stirkeren Orientierung an ménnlichen
Personen einher. Was die Familiengriindung und -organisation angeht, antizipiert
Rebecca zwar vorreflexiv die Zustdndigkeit fiir die Familienarbeit, grenzt sich
davon allerdings zugleich ab und wertet sie ab — zu grof} ist ihr Fokus auf die
Erwerbsarbeit.

Eine ganz andere Farbung hat der letzte sozialarbeiterische Fall von Jennifer:
Bei ihrem Weg in den Beruf ist — &hnlich Tabea, Achim und Dominic — keine
Orientierung an Prestige erkennbar und auch bei ihr nimmt die Gemeinschaft
einen zentralen Platz ein. Sie hat friihe Erfahrungen in einer fiirsorglichen Rolle
gemacht und familidire Verantwortung fiir ihre Geschwister iibernommen (bzw.
iibernehmen miissen). Bis heute sieht sie sich in einer fiirsorglichen Rolle, die
ihr auch Freude bereitet. Im Gegensatz zu Achim scheint in Jennifers Fall die
Nihe zu Fiirsorge matriarchal weitergegeben zu werden — denn aufler ihrer Mut-
ter war sie scheinbar die Einzige, die in der Familie entsprechende erzieherische
Aufgaben iibernommen hat. Erfahrungen des Unsteten und der Notwendigkeit
prigen Jennifers Aufwachsen und tragen zu ihrem Schulabbruch nach dem
Hauptschulabschluss bei. Unterstiitzt durch ihre Mutter erlernt sie einen quali-
fizierten Beruf, strebt aber zugleich nach mehr Sinn, Freude, Anerkennung und
Autonomie. Gemeinsam mit ihrem Partner zeigt sie Risikobereitschaft und geht
strategisch und diszipliniert den Weg in ein Studium, indem sie ihre Fachhoch-
schulreife nachholt. Zugleich zeigen sich bei ihr materielle Bescheidenheit und ein
finanzielles Sicherheitsbestreben, das sich auch in ihrem Wunsch nach Familien-
griindung niederschlidgt: Diese antizipiert sie ndmlich in Kombination mit einer
traditionell-geschlechtlichen Aufgabenteilung aus monetiren Griinden, sie ist aber
auch Gegenstand von Aushandlungsprozessen zwischen ihr und ihrem Partner.

SchlieBlich ist auch Hanna eine Bildungsaufsteigerin und nimmt diesen Auf-
stieg gemeinsam mit einer anderen Person gleicher sozialer Herkunft in Angriff,
ihrer Zwillingsschwester. Hanna muss sich jedoch gegen mehr Skepsis sei-
tens ihrer Herkunftsfamilie durchsetzen als Jennifer. Zugleich scheint sie keine
vergleichbaren Notwendigkeitserfahrungen gemacht zu haben. Thr Weg in das
Bauingenieurwesen ist fachlich geprdgt vom Beruf ihres Vaters, durch den sie
Einblicke in die Baubranche erlangt hat. Im Gegensatz zu Sonja thematisiert sie
die Bedeutung von Geschlecht nicht selbststindig und geschlechtliche Abdrin-
gungseffekte wie die ,Sonderrolle als Frau‘ scheinen bislang nicht Teil ihrer
bewusst wahrgenommenen Erfahrungen zu sein. Sie erwihnt allerdings auch keine
weibliche Orientierungsperson in diesem Berufsbereich und ihre Mutter iibt eine
andere Tatigkeit aus. Hannas Studienwunsch ist geprédgt von ihrem Streben nach
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mehr Autonomie und nach einem Aufstieg in der beruflichen Hierarchie hin zu
den Bauingenieur*innen und Architekt*innen, die sie als ,,vielbeschdftigte Men-
schen* aus ihrer Ausbildung kennt. Zugleich will Hanna dieses Autonomiestreben
nicht ,um jeden Preis‘ erfiillen, sondern antizipiert eine Balance zwischen einem
geregelten Arbeitsleben als Projektleitung in der Baubranche und der Familien-
griindung, im Rahmen derer sie zumindest einen Teil der Erziehungsarbeit leisten
will. So ist es in Hannas Fall das Zusammenspiel des beruflichen Einblicks iiber
ihren Vater mit den fehlenden bewussten Erfahrungen geschlechtsspezifischer
Abdringung aus dem technischen Bereich — wie Sonja sie erfahren hat — und
mit ihrem Wunsch nach Autonomie durch beruflichen Aufstieg, das ihren Weg in
das Bauingenieurstudium pragt.

7.2  Vergeschlechtlichte milieuspezifische
Studien(fach)wahlen im Vergleich

7.2.1 Studien(fach)wahlen im Kontext von
Unkonventionalitat und Idealismus

Das Muster der Studien(fach)wahl, das sich bei Tabeas Weg in die Soziale Arbeit
abzeichnet und spezifisch fiir ihren sozialen Ort ist (s. Abbildung 7.1) lasst
sich unter den leitenden Handlungsorientierungen von ,,Unkonventionalitidt und
Idealismus®“ zusammenfassen. Die Studien(fach)wahl findet in Abgrenzung zu
Prestige- und Statusorientierung statt und ldsst zugleich distinktive Anteile dahin-
gehend erkennen, dass sie als unkonventionell und altruistisch konstruiert wird
(,Die Gesellschaft besser machen‘). Es zeichnen sich zudem partielle Notwen-
digkeitserfahrungen in Kindheit und Jugend ab, die ein flexibles und spontanes
Vorgehen (mit-)bedingen. Aullerdem spielt der leitende Wert von Gemeinschaft,
von sozialen Beziehungen und von einem kooperativen, egalitiren Umgang
miteinander eine Rolle. Materielle Werte werden herabgesetzt.

Geschlechtlich ,erwartungskonforme* Studien(fach)wahlen wie die von Tabea
stehen nicht im Fokus der aktuellen Forschung. Umso mehr erdffnet gerade in
ihrem Fall die Analyse der milieuspezifischen Muster der Studien(fach)wahl einen
bisher verschlossenen Blick auf den Weg einer Frau in einen sozialen Studien-
gang: In Tabeas Fall bildet ebenfalls ein auf Notwendigkeiten und Gemeinschaft
ausgerichteter Habitus die Grundlage fiir ihre Studien(fach)wahl, im Rahmen des-
sen sie flexibel und unkonventionell vorgeht. Gleichzeitig schlidgt sich bei ihr
der Einfluss des akademischen und prestigeorientierten geprigten Vaters nieder,
von dem sie sich vehement abzugrenzen sucht, dessen durchaus distinktiver Blick
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auf die Welt sich aber auch bei ihr bis zu einem gewissen Mal} niederzuschla-
gen scheint. Und obwohl Tabea selbst Schreinerin und gerne handwerklich titig
ist, liegt ihr ein technisches Studium besonders fern — denn ihre Passung zur
ingenieuralen Fachkultur ist duBerst gering. Dass dort ,Freude am zwischen-
menschlichen Kontakt, kontroverse Aushandlungs- und Abwigungsprozesse oder
kontroverse Diskussionen” (Sander/Weckerth 2017: 5 f.) — also Orientierungen,
die fiir Tabea mitunter handlungsleitend sind — keine tragende Rolle spielen, ent-
spricht auch Tabeas Gespiir und sie sieht sich daher in keinem Fall als kiinftige
Bauingenieurstudentin. Umgekehrt ist ein sozialpidagogisches Studium geprigt
von kommunikativ ausgerichteten Lehr- und Lernformen, von der Arbeit in
Gruppen und von vergleichsweise wenig Faktenlernen im Gegensatz zu einem
tiberwiegenden Anteil an argumentativem Austausch und Reflexion (Zinnecker
2004) — Aspekte, die an Tabeas Dispositionen gut anschlieBen. Auch die fach-
kulturspezifische Haltung von ,,Wettbewerb zerstort Solidaritidt” (Bargel 2007a:
199) spiegelt sich in ihrer Abgrenzung von einem ausgeprigten Erwerbsfokus
und Wettbewerbsgedanken wider. Tabeas Abgrenzung von Karrierestreben fiihrt
mit Blick auf ihre Zukunftsvorstellungen allerdings nicht zu einer ,,Erprobung
alternativer Lebensweisen (ebd.: 180), wie es die Ergebnisse der Fachkultur-
forschung nahe legen. Stattdessen antizipiert Tabea eine durchaus ,traditionelle*
Aufgabenteilung bei Familiengriindung — eine auf betonter Unkonventionalitit
fuBende Studien(fach)wahl muss also keinesfalls mit ,unkonventionellen‘ Vorstel-
lungen von Arbeitsteilung verbunden sein. Die Antizipation der Zustindigkeit fiir
die Kindererzichung auf weiblicher Seite wiederum ist in diesem Fall mageblich
beeinflusst durch die vorliegende Milieuorientierung.

Die hohe Passfihigkeit dieses Musters der Studien(fach)wahl legt nahe,
dass allgemein die Dispositionen der weiter links verorteten Milieus, auch des
hedonistischen Milieus, tendenziell zur Sozialen Arbeit als Berufsfeld und Stu-
dien(fach)wahl ,passen‘ — zu diesem Berufsfeld, das weder besonders status- noch
prestigetrachtig ist oder hohes Einkommen verspricht, aber durchaus eine distink-
tive, gesellschaftskritische Deutung zuldsst. Zudem ist zu vermuten, dass die
passfihige habitusspezifische Distanzierung von einem wettbewerbsorientierten
Leistungsverstindnis bzw. von erwerbsorientiertem Karrierestreben zwar einer-
seits im linken Bereich des Raums der sozialen Milieus héufiger zu finden ist,
aber auch gerade bei Frauen, deren Zustdndigkeit milieuiibergreifend weniger im
Bereich der Erwerbsarbeit liegt als die von Mannern. Mit Blick auf die Bedeu-
tung von Vorbildern orientiert sich so auch Tabea an ihrer Mutter, die vor dem
Hintergrund ihrer sozialarbeiterischen Tdtigkeit eine Vorbildfunktion einnimmt.
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Abbildung 7.1 Muster der Studien(fach)wahl im untersuchten Sample und ihre Ver-
ortung im Modell sozialer Milieus. Erlduterung: Die Einzelfille des Samples sind in
geclusterten Mustern der Studien(fach)wahl zusammengefasst (,,Unkonventionalitit und
Idealismus®, ,, Aufstiegsstreben und Disziplin®, ,,Traditions- und Stabilitdtsorientierung*,
»Gemeinschaft und Ordnung* und ,,Autonomie durch Leistung®). Diese Muster sind spe-
zifisch fiir den sozialen Ort der Befragten. Die Strukturierung der Muster wird zusétzlich
durch die Pole ,aufstiegsorientiert-individualistisch* (grofite Néhe: ,M*“ und ,,R“) und
,.bescheiden-gemeinschaftlich® (grofte Niahe: ,,A*, ,J* ,H®) verdeutlicht. Eine eigene
Logik fiir Studien(fach)wahlen in der stidndisch-kleinbiirgerlichen Traditionslinie zeich-
net sich zwar ab; ein eigener Pol kann hieraus jedoch nicht geschlossen werden, da in
diesem Bereich nur ein Fall verortet ist (,S“). (Quelle: eigene Darstellung)
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7.2.2 Studien(fach)wahlen im Kontext von Aufstiegsstreben
und Disziplin

Mit ihren vielen Parallelen lassen sich Michaels und Rebeccas habitusspezifische
Muster der Studien(fach)wahl zusammenfassen unter dem gemeinsamen Nen-
ner von ,Aufstiegsstreben und Disziplin®“. Hier zeigen sich an vielen Stellen
Kontraste zum Muster ,,Unkonventionalitidt und Idealismus*, denn es spielen die
statussichernde Funktion eines Berufs, sein gesellschaftliches Ansehen, ein wett-
bewerbsorientiertes Leistungsverstindnis, Disziplin sowie ein besonderer Fokus
auf das Erwerbsleben eine zentrale Rolle in den studien(fach)wahlbezogenen
Habitusmustern. Auch materielle Werte und ein prétentioses Vorgehen kommen
hier vor. Die Familiengriindung wird vor diesem Hintergrund — je nach Ver-
geschlechtlichung in unterschiedlicher Intensitit — abhingig gemacht von bzw.
ausgerichtet an der Erwerbsarbeit und teilweise kommt es zur Abwertung von
Familienarbeit, was zu einem Spannungspotential auf weiblicher Seite fiihrt.

Bei Rebecca spielen ebendiese Grundmuster des Habitus zusammen mit (fami-
lidgren) Aufstiegsversuchen und Rebeccas pritentiosem ,Blick nach oben‘, im
Rahmen dessen sie die Soziale Arbeit aufwertend deutet und in die Nihe sta-
tustrichtigerer Berufe riickt. Der Kontakt zur Sozialen Arbeit wurde in ihrem Fall
durch ihre krisenhaften biografischen Erfahrungen hergestellt, die — zielgerich-
tet gefordert durch ihre Eltern — ihr Vertrauen in ihr eigenes Leistungspotential
gestirkt und ihr Berufsziel der Kinder- und Jugendtherapeutin geprigt haben — ein
Ziel, das fiir sie auch mit einer gewissen Vorstellung von Macht verbunden ist.
Der Umgang der Eltern mit Rebeccas Schullaufbahn verweist ebenfalls auf eine
individualistische Leistungsorientierung, den tragenden Wert von Disziplin, die
Orientierung an einem hodchst moglichen Schulabschluss und Rebeccas Anpas-
sung in ein wettbewerbsorientiertes Leistungssystem. Threm Aufstiegswunsch
entsprechend ist die Soziale Arbeit, so Rebeccas Plan, nur eine Zwischenstation
zu ihrem Traumberuf als Therapeutin. Dass Rebeccas Leistungsorientierung stark
erwerbsbezogen ist, schldgt sich auch in ihren Vorstellungen von Familiengriin-
dung nieder, denn Familienarbeit wertet sie ab — antizipiert aber zugleich die
Zustindigkeit dafiir. So deutet sich ein Spannungspotential an zwischen Rebec-
cas versuchter Aufstiegsbewegung und erstens ihren milieuspezifischen Grenzen
,nach oben hin‘ sowie zweitens einer vergeschlechtlichten Abdringung durch
ebendiese Zustdndigkeit fiir Familienarbeit auf weiblicher Seite. Fraglich ist, wie
hoch in diesem Fall die kulturelle Passung zur sozialpidagogischen Fachkul-
tur ist: Diese ist gepridgt von einem personenzentrierten Lernverstindnis jenseits
konkurrenzbetonten Leistungsdenkens. Lernprobleme werden nicht individuel-
len Schwichen zugeschrieben, sondern der fehlenden Kompetenz der Lehrenden
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(Zinnecker 2004: 540). Rebeccas individualisierende Perspektive ist hieran nur
bedingt anschlussfahig. Die fachkulturelle Haltung ,,Wettbewerb zerstort Solida-
ritdt* (Bargel 2007a: 199) ist bei ihr nicht zu erkennen, stattdessen schlédgt sich
bei Rebecca das Verstindnis der Sozialen Arbeit als wettbewerbsfordernde Instanz
nieder. So verdeutlicht ihr Fall, dass sich die Studierendenschaft in der Sozialen
Arbeit keinesfalls auf eine dominante Ausprigung der Fachkultur (Bargel 2007a;
Zinnecker 2004) beschrinkt.

Bei Michaels Weg in das Studium schlagen sich dhnliche Grundmuster von
Leistungsorientierung und Disziplin nieder, allerdings unter anderem mit dem
Unterschied, dass er sich auch mafigeblich an materiellen Werten orientiert und
seine Studien(fach)wahl in eine tendenziell patriarchal organisierte Herkunfts-
familie eingebettet ist. Zudem zeigt sich bei ihm weniger als bei Rebecca die
Notwendigkeit zum ,Kampf‘ und weniger Anstrengung, was auf eine hohere
vertikale Position und einen stirker abgesicherten familidren Status hindeutet.
Michaels Weg lédsst aulerdem eine Verlagerung der familidren Strategien erahnen,
vom Pol von Macht und Besitz stirker hin zur Kumulation von bildungsbezo-
genem kulturellem Kapital mit dem Ziel der Statusabsicherung. Eine fachliche
Priagung hin zur Technik spiegelt sich in seiner Familie nicht wider: Den Einstieg
in ein bautechnisches Berufsfeld macht er durch seine institutionell vermittelte
Ausbildung zum Maurermeister, die Grundlage fiir sein Studium des Bauinge-
nieurwesens ist und zu seinen Plidnen der gemeinsamen Selbststindigkeit mit
seiner Partnerin passt — die wiederum Architektur studiert. Auch Michaels Vor-
stellungen von Familiengriindung sind an Erwerbsarbeit ausgerichtet, aber noch
stirker als bei Rebecca, denn er macht die Familiengriindung von seinem Erfolg
im Beruf abhéngig und antizipiert keinerlei Erziehungszeit auf seiner Seite. Damit
ergibt sich fiir ihn wiederum kein Spannungspotential zwischen Erwerbs- und
Familienarbeit.

Der Vergleich von Michael und Rebecca deutet zudem darauf hin, dass
sich die milieuspezifischen Orientierungen an Leistung, Disziplin, Prestige und
Erwerbsarbeit geschlechtsspezifisch auf die Studienfachwahl auswirken und mit
unterschiedlichen Praktiken von Familienarbeit verbunden sind: So ist Michaels
Erwerbsorientierung eine noch stirkere und ausschlieflichere als bei Rebecca,
die sich zudem nicht mit dem familidren Auftrag der Statusabsicherung konfron-
tiert sieht, sondern ebenso Zustindigkeit fiir die Familienarbeit antizipiert. Vor
diesem Hintergrund wird Michael die ,,midnnliche Herrschaft ,aufgezwungen*
(Bourdieu 2005: 195) (und er ist zur selbigen privilegiert), sodass eine soziale
Studienfachwahl bei ihm duBlerst unwahrscheinlich wire, wiahrend Rebecca ihre
milieuspezifische (und vergleichsweise bescheidene) Aufstiegs- und Statusorien-
tierung auch durch eine Umdeutung der Sozialen Arbeit erfiillen kann. Beide
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Fille zeichnet zudem aus, dass ihre berufsbezogene Orientierung — trotz Vor-
handenseins weiblicher Bezugspersonen im Erwerbsleben — auf minnlichen
Bezugspersonen ausgerichtet ist (Viter, Partner), die fiir das Aufstiegsstreben eine
bessere Orientierungsfliche zu bieten scheinen.

7.2.3 Studien(fach)wahlen im Kontext von Gemeinschaft und
Ordnung

Das Muster der Studien(fach)wahl, das Dominics Fall priigt, ldsst sich unter den
zentralen Werten von ,,Gemeinschaft und Ordnung* fassen. Das gemeinschaft-
liche Grundmuster von Dominics Habitus duflert sich in der hohen Bedeutung
von Ratschldgen aus seinem sozialen Umfeld, von gemeinschaftlichen Entschei-
dungsprozessen auf Augenhohe — die sich auch beim elterlichen Umgang mit ihm
abzeichnen — von Freundschaften, familidiren Bindungen und von emotionalem
Riickhalt. Die Kombination, dass auch bei ihm weder Prestige noch materielle
Werte handlungsleitend sind und dass er von seiner Gymnasial- auf eine Fach-
oberschullaufbahn gewechselt ist und dabei von seinen Eltern ressourcenorientiert
unterstiitzt wurde, 6ffnet so seinen Weg in die Soziale Arbeit. Dabei kritisiert er
die ,Ellbogenmentalitit* seines ehemaligen Gymnasiums und ist dagegen an der
Fachoberschule ,,begeistert”, ,dass jeder Lehrer drauf geachtet hat, dass kein
Schiiler hintenrunter fallt“. Dieses Positionierung gegeniiber den beiden Schul-
systemen verweist auf Dominics Nihe zur sozialpidagogischen Fachkultur, in
der sich ein Lehrenden-Lernenden-Verhiltnis auf Augenhohe niederschlégt, in der
die Lehrenden als ,,gute Hirten* (Zinnecker 2004: 540) auch fiir die Schwichsten
der Lerngruppe sorgen und in der gesellschaftlicher Wettbewerb hidufig kritisch
hinterfragt wird (Bargel 2007a: 199).

Zugleich verweist der Stellenwert von Anerkennung und teilweise Macht auf
Anteile eines stindisch-kleinbiirgerlichen Habitus: Dominic sieht seine kiinftigen
Klient*innen als ,,Projekt, das er bearbeiten und dann erfolgreich entlassen will.
Er mochte wieder Ordnung in ihre Lebenswelt bringen, dhnlich einem ,Freund
und Helfer*. Dieser Aspekt von Ordnung und Kontrolle schligt sich auch in einem
urspriinglichen Berufswunsch der Polizei nieder.

Dass die Gemeinschaft in diesem Muster der Studien(fach)wahl handlungslei-
tend ist, spiegelt sich auch in den Vorstellungen von Familiengriindung wider:
Auch hier werden der Zusammenhalt und die gemeinsame Zeit betont. Dies ist
eine weitere Parallele zu den Erkenntnissen der Fachkulturforschung: Im Rahmen
der von Haffner (2014) festgestellten fachkulturspezifischen Mdnnlichkeitskon-
struktionen antizipieren die Studenten der Sozialen Arbeit eine vergleichsweise
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starke Involvierung in die spitere Erziehungsarbeit. Dies ist auch bei Dominic
der Fall und eng verwoben mit seinen milieuspezifischen Dispositionen.

7.2.4 Studien(fach)wahlen im Kontext von Traditions- und
Stabilitatsorientierung

Sonjas Habitus verweist auf die Grundmuster der stdndisch-kleinbiirgerlichen Tra-
ditionslinie und soll im Kontext ihrer Studien(fach)wahl unter dem Titel von
,»Traditions- und Stabilitéitsorientierung® zusammengefasst werden. Bezeichnend
dafiir sind Dispositionen hin zu klaren Strukturen, zu Ordnung und Bekann-
tem, die in ihrem Fall einhergehen mit einer fachlichen Affinitit zu ,Logik‘ und
einer Anlehnung an die familidre Tradition der technischen Studienfachwahl, die
auch die weiblichen Berufswahlen umfasst. So resultiert ein geradliniger, strate-
gischer und geplanter Weg mit grofer Selbstverstindlichkeit hin zum Studium,
aber auch mit vergeschlechtlichten Abdringungseffekten. Diese betreffen sowohl
die vergleichsweisen bescheidenen Wege der Frauen in Sonjas Familie, die ihr
Studium an Fachhochschulen statt Universititen absolvieren, wie auch Sonjas
teilweise negative Unterrichtserfahrungen. Zudem ist die Familienorganisation
von einer weiblichen Zustindigkeit fiir die Familienarbeit geprigt: Was Sonjas
Vorstellungen von Familiengriindung betrifft, nimmt diese erstens einen groflen
Stellenwert ein und beinhaltet zweitens die schwerpunktmiflige Ausiibung der
Erziehungsarbeit durch Sonja selbst.

Zum familidren Erbe der technischen Studienorientierung gehort auch die Wei-
tergabe eines Selbstbildes iiber die ,Sonderrolle als Frau‘: So erwartet Sonja
einen geringen Frauenanteil im Studium sowie Vereinbarkeitsprobleme von Beruf
und Familie und sie nimmt riickblickend in ihrer Schulzeit geschlechtsspezifische
Benachteiligungen wahr. Trotzdem verfolgt sie ihr mathematisches Fachinteresse
und wihlt ein Studium hin zu einem Ingenieurberuf — denn ihr familidrer Hin-
tergrund, ihre hohe Passung zur ingenieuralen Fachkultur mit ihren logischen
Inhalten und dem ,,niichternen Anwendungsbezug® (Sander/Weckerth 2017) und
ihre milieuspezifischen Orientierungen an Tradition und Stabilitit stirken sie bei
diesem Weg. Die matriarchale Weitergabe des Wissens iiber die ,Sonderrolle als
Frau® wiederum kann vor diesem Hintergrund als strategischer Vorteil gelesen
werden, durch den Sonja einige ,Spielregeln‘ technischer Berufsfelder kennt und
ihre Erwartungen daran ausrichten kann. Zusitzlich deuten ihre berufsbezogenen
Bewertungs- und Handlungsmuster nicht darauf hin, dass sie sich gegen diese
Spielregeln auflehnen will oder diese im Widerspruch zu ihren Vorstellungen von
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Familien- und Erwerbsarbeit stiinden. Vielmehr ist eine Einordnung in die verge-
schlechtlichte Struktur ihres kiinftigen Berufsfeldes ist vor dem Hintergrund von
Sonjas stiandisch-kleinbiirgerlichem Habitus zu vermuten.

Und obwohl Sonjas Fall selbst im vertikal-mittleren Bereich des Milieumodells
zu verorten ist, weil sich keine ausgeprigten Anzeichen von Distinktion zeigen
und sie durchaus mit Unsicherheiten zu kdmpfen hat, ist eine grundsitzliche
Uberlappung des Studien(fach)wahlmusters von ,,Traditions- und Stabilititsori-
entierung” mit dem oberen Bereich der privilegierten Milieus aufgrund der
Selbstverstindlichkeit des Studiums und des hohen Anteils an studienbezogenen
Ressourcen wahrscheinlich.

7.2.5 Studien(fach)wahlen im Kontext von Autonomie durch
Leistung

Das letzte Muster von ,,Autonomie durch Leistung* umfasst die Fille von Jenni-
fer und Hanna, deren Muster der Studien(fach)wahl durch einen Bildungsaufstieg
geprigt sind, der mit Anstrengung genommen wird und auf Unabhingigkeit und
Autonomie abzielt®. Zugleich gibt es innerhalb dieses Musters auch einige Unter-
schiede, die vor allem auf die in den Herkunftsfamilie vorhandenen Dispositionen
und beruflichen Hintergriinde zuriickzufiihren sind.

Jennifers bildungsbezogener Aufstieg und ihr Weg in die Soziale Arbeit
sind nicht nur von der Orientierung an Autonomie, sondern auch von ihren
Erfahrungen des Unsteten und der Notwendigkeit geprigt, von ihrer frithen fami-
lidren Verantwortungsiibernahme und ihrem fiirsorglich geprigten Selbstbild. Die
soziale Gemeinschaft bedeutet fiir sie Sicherheit und prégt stark ihre berufs- und
studienfachwahlbezogenen Entscheidungen. Mit ihrer familidren Verwurzelung
im Dienstleistungsmilieu miindet sie in eine Biiroausbildung ein und vollzieht den
anschlieBenden Bildungsaufstieg gemeinsam mit und unterstiitzt durch ihren Part-
ner, der ebenfalls aus einer Familie ohne Hochschulerfahrung stammt. Trotz ihrer
Risikobereitschaft schldgt sich bei Jennifers Vorstellungen von Familiengriin-
dung ihre finanzielle Sicherheitsorientierung nieder, weshalb sie eine traditionelle
Arbeitsteilung antizipiert.

Einen Bildungsaufstieg findet man auch bei Achim wieder, bei dem ebenfalls die Orien-
tierung an Autonomie eine Rolle spielt — deshalb wird sein Fall in entsprechender Nihe
zu diesem Muster verortet. Bei den anderen Fillen ohne akademischen familidren Hinter-
grund (Michael, Dominic) zeichnen sich wiederum eher horizontale Verlagerungen ab als
ein tatsdchlicher (vertikaler) Bildungsaufstieg.
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Auch Hannas bildungsbezogener Aufstieg von dem Streben nach Autonomie,
insbesondere nach beruflicher Handlungsfreiheit gepréigt: Verwurzelt im Tradi-
tionellen Arbeitermilieu beginnt sie ihren Bildungsaufstieg iiber eine technische
Ausbildung und gemeinsam mit ihrer Zwillingsschwester. Thre latente Orientie-
rung an sozialen Hierarchien, in denen sie durch Leistung aufsteigen will, und
ihre Eingebundenheit in ihr Herkunftsdorf, die auch bei Hanna mit einem gemein-
schaftlichen Habituszug verkniipft ist, prigen ebenso ihren Weg in das Studium
und ihre Berufsvorstellungen. Thre Vorstellungen von Familiengriindung sind —
abgesehen davon, dass sie eine Familie griinden will — noch offen. Im Gegensatz
zu Jennifer scheint sich Hanna stirker den Normen ihrer Herkunftsfamilie ent-
gegensetzen zu miissen, wobei beide auf nur wenig familidre Ressourcen fiir das
Studium zuriickgreifen konnen.

Zusammengenommen ist der Weg in das Studium allgemein beim Muster von
~Autonomie durch Leistung® mit einer (teilweisen) Abkehr von den herkunftss-
pezifischen Habitusmustern verbunden, mit einer gewissen Risikobereitschaft und
mit dem entscheidenden Einfluss gleichgesinnter Aufsteiger*innen’. In diesem
Kontext kniipfen die Fachwahlen fiir ein soziales oder technisches Studium zum
einen an die fachlichen Priagungen in der Herkunftsfamilie bzw. dem Kreis von
Peers an und ebenso an die milieuspezifischen Erfahrungen und Orientierungen —
sodass im Ergebnis beide Fachwahlen einen dhnlichen milieuspezifischen Zweck
erfiillen, ndmlich Autonomie und beruflichen Aufstieg.

Fall Achim: Autonomiestreben jenseits ,typischer‘ Milieuorientierungen

Der Fall von Achim soll aufgrund seiner ausgeprigten Orientierung an Auto-
nomie mit Ndhe zum Muster von ,,Autonomie durch Leistung® dargestellt
werden. Gleichzeitig spiegeln Achims Habitusziige nur teilweise die Spezifika
des Leistungsorientierten Arbeitnehmermilieus wider. Zudem zeichnen sich auch
Hinweise auf das Hedonistische Milieu bei ihm ab. Seine spezifischen Erfah-
rungen und Dispositionen lassen keine schliissige Milieuhypothese zu. Vielleicht
ist es eben das, was diesen Fall eines ménnlichen Sozialarbeitsstudenten (und
moglicherweise auch andere ,minnliche’ Wege in die Soziale Arbeit) prigt.

In Achims habitusspezifischen Studien(fach)wahlmustern spielt vor diesem
Hintergrund zusammen, dass er von seinem sozialen Umfeld offen und gemein-
schaftlich unterstiitzt wurde jenseits fester (Bildungs- oder Berufs-)Ziele, dass er
Erfahrungen finanzieller Begrenzung gemacht hat und dass seine Mutter keine

"Dieser Zusammenhang erinnert an die Bedeutung von ,,sozialen Paten* (Mafaalani 2014)
fiir den Bildungsaufstieg, also die Unterstiitzung durch Menschen aus hoheren Milieus —
wobei bei den Bildungsaufstiegen im hier vorliegenden Sample der gemeinsame Aufstieg
mit Menschen #hnlicher bzw. gleicher sozialer Herkunft der entscheidende Einfluss ist.
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Erwerbserfahrung, aber einen breiten Hintergrund in unbezahlten Fiirsorgetitig-
keiten hat und seine zentrale Bezugsperson ist. Dadurch ist Sorgearbeit fiir Achim
schon frith positiv besetzt und er hat bereits wihrend der Schulzeit berufliche
Erfahrungen mit der Jugendarbeit gemacht. Seinen Berufswunsch, ein Jugend-
zentrum zu leiten, hat er so bereits als Jugendlicher entwickelt und daran hilt
er ,,verbissen® fest. Zugleich geht er jedoch spontan und flexibel vor in seinem
Weg dorthin, hilt sich die Alternativen von Jura und Geophysik offen. All-
gemein ist Achims Lebensplanung eine eher mittelfristige, bei der er sich auf
lange Sicht nicht festlegen will. Das zeigt sich auch in seinen Vorstellungen von
Familiengriindung: Auch diese ist fiir ihn lediglich eine Option.

Diese Option findet allerdings vor dem Hintergrund einer positiven Orien-
tierung statt, denn er sieht sich als kiinftiger ,,guter Papa“, was erneut auf die
Erkenntnisse von Haffner (2014) zu den eher egalitidren, beteiligenden Familien-
vorstellungen von Sozialarbeitsstudenten verweist. Im Vergleich zu den anderen
beiden maénnlichen Fillen von Michael und Dominic deutet sich so an, dass
die von Haffner festgestellten fachkulturspezifischen Minnlichkeitskonstruktio-
nen in sozialen und technischen Studiengéngen zugleich auf milieuspezifische
Mdnnlichkeitskonstruktionen verweisen: Wihrend bei Achim sowie im Muster
von ,,Gemeinschaft und Ordnung® eine méinnlich-vergeschlechtlichte Nihe zu
grundsitzlich offenen Familienvorstellungen, zu einer tendenziell (!) egalitiren
Aufgabenteilung®, zur Mit-Ubernahme von Erziehungstitigkeiten und zum hohen
Wert gemeinschaftlicher Familienzeit festzustellen ist, zeigt sich beim Muster von
»Aufstiegsstreben und Disziplin® eine ausgeprigte Erwerbsorientierung und die
Abgrenzung von Erziehungsaufgaben.

7.3  Fokus Soziale Arbeit: Anderung der Gesellschaft,
Fitmachen fiir den Wettbewerb oder Herstellen von
Ordnung

Die Uberschrift greift drei beispielhafte, recht kontrastive milieuspezifische Sicht-
weisen auf die gesellschaftliche Funktion der Sozialen Arbeit auf, die sich im
Sample abbilden. Sie verdeutlichen, wie unterschiedlich der Weg in dieses Stu-
dium geférbt sein kann, je nach Habitualisierung in einem bestimmten sozialen

8Es kann hier tatsichlich nur von Tendenzen gesprochen werden, denn eine egalitiire
Aufgabenteilung antizipiert keine der befragten Personen und entsprechende Geschlech-
terpraktiken zeichnen sich weder auf manifester noch latenter Ebene des Materials
ab.
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Milieu. Dabei zeichnen sich in einigen Féllen durchaus Anteile einer dominan-
ten sozialpddagogischen Fachkultur ab (Bargel 2007a; Zinnecker 2004; Haffner
2014), aber zugleich eroftnet sich ein Blick auf vielfiltige Zuginge zur Sozialen
Arbeit innerhalb der Studierendenschaft.

So ist kennzeichnend fiir den sozialen Ort von Tabea, dass sie die Soziale
Arbeit in idealistischer Weise als gesellschaftsformende Instanz hin zu mehr
Egalitdt betrachtet und sich dabei Anteile eines distinktiven Vorgehens abzeich-
nen. Wettbewerbsorientiertes Karrierestreben wertet sie ab und mochte ihre Zeit
lieber dem ,,grofle[n] Ganzen* widmen, das sie in der Sozialen Arbeit sieht —
dem Zwischenmenschlichen und Gemeinschaftlichen. Kontrér dazu steht der Fall
von Rebecca: Sie deutet die Soziale Arbeit in einem individualistischen Leis-
tungsverstindnis, in dessen Rahmen sie zur ,,Umstellung® und ,,Erziehung® ihrer
Klient*innen beitragen will. Der*die Einzelne soll fitgemacht werden fiir den
gesellschaftlichen Wettbewerb, so wie Rebecca selbst dafiir erfolgreich fitgemacht
wurde. Thr ausgeprigtes Aufstiegsstreben fiihrt wiederum dazu, dass sie ihre
berufliche Zukunft in der sendungsbewussten Position einer Kinder- und Jugend-
therapeutin sieht und die Soziale Arbeit nur eine Zwischenstation dorthin sein
soll. Zugleich zeichnen sich bei Rebecca Werte von Ordnung und Autoritit ab,
die jedoch bei Dominic noch stirker hervortreten: Zwar ist auch sein Fall (wie
der von Tabea) geprigt von gemeinschaftlichen und kooperativen Habitusziigen,
allerdings sieht er seine Klient*innen als ,,Projekt” und er mochte ihre aus den
Fugen geratene Lebenswelt wieder ,in Ordnung* bringen. Der Wert von Gemein-
schaft wie auch der Blick auf die Soziale Arbeit in ihrer Ordnungsfunktion pragen
Dominics Weg in das Studium ebenso wie seinen urspriinglichen Berufswunsch,
Polizist zu werden. Bezeichnenderweise schlidgt sich dieser alternative Berufs-
wunsch mit seiner kontrollierenden, ordnenden gesellschaftlichen Funktion auch
bei Rebecca nieder, die zudem juristischen Inhalten nahe ist.

Die weiteren Fille von Jennifer und Achim wiederum verweisen auf ebenjenen
Aspekt, der das verbindende Element zwischen vielen — nicht allen — Wegen in die
Soziale Arbeit ist und auch die Nihe zur entsprechenden Fachkultur maf3geblich
priagt: Der Wert von Gemeinschaft, kooperative Handlungsmuster und ein beson-
derer Fokus auf zwischenmenschliche Beziehungen. Wie wichtig Freundschaften
sind, dass Entscheidungen gemeinsam mit dem sozialen Umfeld getroffen wer-
den und dass sorgende, erzieherische und/oder pflegerische Tatigkeiten positiv
besetzt und wertvoll sind, priagt diese Fille. Diese Disposition hin zu Fiirsorge
wird in Jennifers Fall matriarchal weitergegeben, in Achims Fall dagegen eher
im Rahmen egalitérer Geschlechterpraktiken. Zugleich zeichnet sich eine gewisse
Bedeutung von Notwendigkeitserfahrungen ab, durch die die Gemeinschaft erst
an besonderem Wert gewinnt und materieller Besitz Sicherheit bedeutet und mit
Bescheidenheit verbunden ist.
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Zusammengenommen ist die antizipierte Nihe zur sozialpiddagogischen beson-
ders ausgeprigt in jenen Fillen, deren Habitus von gemeinschaftlichen, koopera-
tiven Handlungsmustern, von einer Distanzierung von Prestige- und Karriere-
streben oder auch einer gewissen Ordnungsorientierung gepragt sind. Jenseits
davon lassen aber auch stirker individualistische, konkurrenzorientierte Hand-
lungsmuster eine (moglicherweise geringer ausgeprigte) fachkulturelle Nihe
zu — zumindest in einem ,weiblichen® Fall.

7.4  Fokus Bauingenieurwesen: Affinitat zur Logik, Erfolg
im Business oder Schritt zum beruflichen Aufstieg

Auch hier verweist die Uberschrift auf jene Aspekte, die die im Sample abge-
bildeten milieuspezifischen Wege in das Bauingenieurwesen prigen. So kann das
Bauingenieurwesen an unterschiedliche habitusspezifische Dispositionen ankniip-
fen, deren Schwerpunkte sich jedoch von denen unterscheiden, die einen Weg
in die Soziale Arbeit ebnen. Auch hier spiegeln sich Elemente der ingenieura-
len Fachkultur (Sander/Weckerth 2017) in den analysierten Passungsverhiltnissen
wider, die sich darin zugleich nicht erschopfen.

Der soziale Ort von Sonja erdffnet ihr die grundsitzliche Sicherheit und
Selbstverstindlichkeit, ein Studium aufzunehmen und die fachlichen Disposi-
tionen ihrer Herkunftsfamilie fordern ihre Nihe zur ingenieuralen Fachkultur.
Verstéirkt wird dies durch Sonjas Orientierung hin zu Bekanntem, zu tibersicht-
lichen Strukturen und einer entsprechenden Affinitit zu eindeutigen, ,logischen’
Fachinhalten. In diesem Rahmen und von zahlreichen Akademiker*innen in tech-
nischen Berufen umgeben entwickelt auch Sonja friih eine fachliche Néhe zu
mathematischen Inhalten, die sie in das praxisnahe, iiberschaubare Bauingenieur-
wesen an einer Hochschule fiir Angewandte Wissenschaft fiihrt. Vergleichweise
weniger fachliche Néihe — insbesondere keine familial angelegte — findet sich
im Fall von Michael: Hier ist es vielmehr das Potential des Bauingenieurwe-
sens als erfolgreiches Geschdift, das die Studien(fach)wahl maBigeblich prigt. Die
institutionell gerahmte Vermittlung in die Maurerausbildung ist Michaels ers-
ter Schritt in die Baubranche, in der er sich spiter selbststindig machen und
Immobilienhandel betreiben will — dhnlich wie er jetzt den Autohandel aus sei-
ner Herkunftsfamilie kennt. Seine Orientierung an Disziplin, Exklusivitdt und
beruflichem Aufstieg komplettieren das Bild von seinem Weg in das Studium.
Eine ausgeprigte fachliche Ndhe wiederum riickt bei Hanna wieder in den Vor-
dergrund: Thre Habitualisierung ist von einer grundsétzlichen Distanz zu einer
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akademischen Ausbildung geprigt, allerdings von einem friihen Kontakt zur Bau-
branche iiber ihren Vater, wodurch ihr fachliches Interesse geweckt und der Weg
in das Studium des Bauingenieurwesens geebnet wird. Treibende Kraft in ihrem
Schritt aus der Ausbildung zur Bauzeichnerin heraus hin zur Hochschule ist ihr
Autonomiestreben und ihr Wunsch nach Aufstieg in der beruflichen Hierarchie.

Den unterschiedlichen Vorstellungen zum Trotz verbindet alle Ingenieursfille
geschlechtsiibergreifend ihre grundsitzlich hohe (Hanna) bis sehr hohe (Sonja und
Michael) Passung zur technischen Fachkultur (Sander/Weckerth 2017), die auf
einer Fokussierung auf Erwerbsarbeit und Beruf, auf materiellen Werten, gewissen
Anspriiche an Einkommen, auf dem niichternen Anwendungsbezug und/oder auf
dem beruflichen Aufstieg fufit.

Ingesamt bildet sich im Sample eine schwerpunktméBige Verortung der Fille
von Bauingenieurstudierenden weiter ,rechts‘ und weiter ,oben‘ im Raum der
sozialen Milieus als die der Sozialen Arbeit. Dies ist ein Hinweis auf eine
grundsitzliche Tendenz der milieuspezifischen Anschlussfihigkeit der entspre-
chenden Habitusmuster an die jeweilige Fach- und Berufskultur. Gleichzeitig
wurden jedoch ebenso groflie Schnittmengen deutlich und es wurde gezeigt, dass
die milieuspezifischen Perspektiven auf die beiden Studiengénge und Berufsfelder
von Bauingenieurwesen und Sozialer Arbeit duflerst heterogen sind.

7.5 Fokus Geschlecht: der Wert von Gemeinschaft und die
Kraft von Vorbildern

Was das Geschlecht betrifft, scheinen es bestimmte habitusspezifische Erfah-
rungen und Muster zu sein, die die geschlechtlich ,erwartungswidrigen‘ Wege
in ein technisches bzw. soziales Studium bestirken. So verbindet die mdnnli-
chen Sozialarbeitsstudenten die ausgeprigte Orientierung an Gemeinschaft, die
bei den weiblichen Fillen nicht immer vorhanden ist. Das Zusammenspiel von
Gemeinschaftsorientierung, der Abgrenzung von Statusorientierung und wett-
bewerbsorientiertem Leistungsdenken sowie eine gewisse Offenheit gegeniiber
zumindest tendenziell egalitdren Geschlechterpraktiken scheint ein Tiir6ffner fiir
Minner zu sein, Sozialarbeiter zu werden. Diese Dispositionen und Habitusziige
finden sich tendenziell im Raum sozialer Milieus horizontal tendenziell links
und mittig, wihrend die schwerpunktméBige vertikale Verortung im mittleren
Bereich bis hin zur Grenze der Respektabilitit zu vermuten ist. Eine gewisse
Anschlussfihigkeit ist jedoch auch iiber der Grenze der Distinktion denkbar.
Unter den weiblichen Bauingenieurstudentinnen wiederum zeichnen sich weni-
ger gemeinsame Habitusziige ab, die diese Fachwahl entscheidend begiinstigen.
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Die Studentinnen sind jedoch verbunden durch éhnlich gelagerte Erfahrungen,
nidmlich den Einblick in technische Berufe iiber das soziale Umfeld und die
dadurch geforderte Affinitit zu technisch-mathematischen Fach- und Berufs-
inhalten. Diese fachliche Ausrichtung wiederum kann durch unterschiedliche
milieuspezifische Orientierungen flankiert und bestdrkt werden — wie jene an
Tradition und Stabilitdt oder jene an Autonomie und beruflichem Aufstieg. Die
Vorstellungen von Familiengriindung und -organisation scheinen diese Wege
weniger zu beeinflussen als bei den minnlichen Sozialarbeitsstudenten — denn
im Fall der Bauingenieurstudentinnen bedeutet eine Studien(fach)wahl jenseits
bindrer Zuschreibungen nicht zwangsldufig eine egalitir ausgerichtete Vorstellung
von Familiengriindung.

Was die geschlechtlich ,erwartungskonformen® Studien(fach)wahlen von
Frauen fiir die Soziale Arbeit und von Minnern fiir das Bauingenieurwesen
betrifft, erlauben die vorgenommenen Habitus- und Milieuanalysen einen Blick
hinter fachlich-binire Zuschreibungen im Spiegel von ,Technik‘ und ,Sozialem‘.
Der ,weibliche* Blick auf die Soziale Arbeit konnte etwa bei Tabea und Rebecca
nicht unterschiedlicher sein, umfasst er einmal das Berufsverstindnis als egalitire
und gesellschaftsformende und einmal als erziehende und wettbewerbsférdernde
Instanz. Bezeichnend ist hier der Widerspruch von Rebeccas erwerbsorientier-
tem Aufstiegsstreben und ihre vergleichsweise prestige- und statusarme Fachwahl
sowie ihre Antizipation der von ihr abgewerteten Erziehungsarbeit. Dies mag ein
Hinweis darauf sein, dass diese Kombination bei einem ein ,minnlichen® Fall
vergleichbarer sozialer Position und mit dhnlichen Habitusmustern nicht denk-
bar wire. Dass wiederum die Fachwahl hin zur Sozialen Arbeit eben auch mit
der sozialen Vererbung weiblicher Zustindigkeit fiir Fiirsorge einhergehen kann,
zeigt der Fall von Jennifer: Ihre frithen fiirsorglichen Erfahrungen als Unterstiit-
zung ihrer Mutter in der Erziehung ihrer Geschwister machen ihre hohe Passung
zur Sozialen Arbeit mafigeblich aus. Der Fall von Michael letztendlich verdeut-
licht, dass die Verkniipfung von ,Midnnlichkeit’ und ,Technik‘ im Sinne einer
fachkulturellen Sozialisation nicht entscheidend fiir eine ingenieurale Fachwahl
von Minnern sein muss — denn hier ist vielmehr die dahinter liegende Ver-
kniipfung von ,Minnlichkeit‘ und Erwerbszusténdigkeit bzw. Aufstiegsstreben die
mafgebliche.
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Schluss und Ausblick: komplexe
Passungsverhaltnisse

8.1 Zusammenfassung der Ergebnisse

Ziel der vorliegenden Arbeit war es, die Erkenntnisse von Geschlechter- und Bil-
dungsforschung zu Studien(fach)wahlen miteinander zu verkniipfen und in der
Analyse die Dimensionen von sozialer Herkunft und Geschlecht systematisch zu
verbinden. Studien(fach)wahlen wurden so als Ausdruck eines spezifischen Pas-
sungsverhéltnisses von vergeschlechtlichten und vergeschlechtlichenden Milieu-
habitus und Fachkulturen bzw. beruflichen Positionen begriffen und auf dieser
Grundlage wurden die damit verbundenen Muster der Studien(fach)wahl in unter-
schiedlichen sozialen Milieus untersucht. So sollte die Frage beantwortet werden,
wie die Wahl eines Studiums und Studienfachs vor dem Hintergrund von sozialem
Milieu und Geschlecht zu verstehen und zu erkléren ist.

Habitusspezifische Einbettung von Studien(fach)wahlen
Wie der dargestellte Forschungsstand von Geschlechter- und Bildungsforschung
deutlich macht, wird der Weg in das Studium und ein Studienfach von unter-
schiedlichen Faktoren beeinflusst — den Noten und Erfahrungen in der Schule, den
fachlichen Interessen, von Orientierungspersonen, dem sozialen Umfeld inklusive
der Peers usw. Aus der Perspektive der Habitus- und Milieuforschung sind all
diese Faktoren eingebettet in die Habitualisierung an einem spezifischen sozialen
Ort bzw. in einem bestimmten sozialen Milieu.

Ganz grundsitzlich ergeben die Analysen der Fille, dass der Weg in ein
Studium mafgeblich geprdgt ist vom sozialen Milieu und dass ,Frauen‘ und
,Minner* des gleichen Milieus bzw. des gleichen Spektrums sozialer Milieus' in

'Wie auch in der Analyse kommt es bei dieser Schlussfolgerung nicht auf die konkrete
Zuordnung eines Falls zu einem spezifischen sozialen Milieu an, sondern vielmehr auf
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ihren Studien(fach)wahlen mehr verbindet, als sie jeweils trennt. Grundlegende
habitusspezifische Muster und die spezifische Kombination von Habitusziigen
wie die von Gemeinschaftsorientierung, Disziplin, Aufstiegsstreben oder Tradi-
tionsorientierung sind Ergebnis der Sozialisation an einem bestimmten sozialen
Ort und priagen die Studienaufnahme fiir die Angehorigen beider Genusgrup-
pen entscheidend. Innerhalb dieses milieuspezifischen Moglichkeitsraums fin-
den vergeschlechtlichte fachliche Prigungen, Ablenkungen, Unterstiitzungen und
Benachteiligungen statt — etwa durch Vorbilder, fachkulturelle Sozialisations-
prozesse usw. Quer dazu wiederum liegt die heteronormativ-vergeschlechtlichte
Arbeitsteilung von Erwerbs- und Familienarbeit, die milieuiibergreifend zu finden,
aber milieuspezifisch gefirbt ist: Sie beeinflusst entscheidend die Ungleich-
verteilung von sozialen Positionen innerhalb jedes Milieus und ist Teil des
Gesamtbildes, das die Passung zu einer Fachkultur und einem Beruf ausmacht.

Milieuspezifische Unterschiede zwischen den Fillen finden sich etwa im fami-
liciren Umgang mit der Schulbildung: Dieser findet in verschiedener Form statt,
namlich etwa als zielgerichtete Einflussnahme auf die Schullaufbahn des Kin-
des, um den hochsten Schulabschluss zu erreichen (gefunden im Muster von
»Aufstiegsstreben und Disziplin®), als offene und kooperative Unterstiitzungsprak-
tiken jenseits eines bestimmten Abschlusses (gefunden im Muster ,,Gemeinschaft
und Ordnung®), als selbstverstindliche Sozialisation hin zum Studium mit ent-
sprechender familidrer Unterstiitzung (gefunden im Muster ,,Traditions- und
Stabilitdtsorientierung®) oder als begrenzte Unterstiitzung mit Stolz oder parti-
eller Skepsis gegeniiber einem hoheren Schulabschluss (gefunden beim Muster
,,/Autonomie durch Leistung“).2

Auch vergeschlechtlichte Orientierungspersonen und fachliche Prdgungen
beeinflussen die Studien(fach)wahl nicht unabhingig von der milieuspezifi-
schen Einbettung: Dass Studienfachwahlen ,,nicht das Resultat einer einfachen
Reproduktion herkunftsfamilidrer fachkultureller Traditionen und Berufsleitbil-
der [darstellen], sondern sich aus individuell hochkomplexen, vielschichtigen und
sehr facettenreichen familialen Beziehungs- und Interaktionssystemen [speisen]*
(Puchert 2017: 364), spiegelt sich in allen Fillen wieder. Eine offene Anleh-
nung an familidre Fachtraditionen zeichnet sich insbesondere in der stdndisch-
kleinbiirgerlichen Linie ab, wihrend sonst in unterschiedlicher Intensitit eher

seine relationale Verortung im Verhéltnis zu den anderen Fillen und auf seine ungefihre
Position im sozialen Raum, die durchaus mit Unschirfen einhergeht.

2Beim Muster ,,Unkonventionalitit und Idealismus“ sind es die bereits dargestellten
unterschiedlichen elterlichen (und milieuspezifischen) Einfliisse im Fall Tabea, die eine
gemeinsame Benennung des familidren Umgangs mit Schulbildung nicht zulassen.
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implizite Prozesse der Orientierung an familidiren fachlichen Prigungen fest-
zustellen sind, bei denen teilweise Titigkeiten reproduziert werden oder — im
Zusammenspiel mit entsprechenden biografischen Erfahrungen, dem Einfluss von
Peers etc. — relativ neue Wege eingeschlagen werden, etwa vor dem Hinter-
grund von Autonomiestreben oder der Verlagerung der familifiren Strategien zur
Statusabsicherung.

Und ebenso greifen institutionelle Lenkungen abhingig vom sozialen Ort der
Befragten: Ob und mit welchen Umwegen etwa ein Studium aufgenommen wird,
wird, wie so vieles, von institutionellen Faktoren mitbestimmt und herkunfts-
bedingte Unterschiede konnen so verstidrkt werden. Das spiegelt sich etwa im
Vergleich der Muster ,, Traditions- und Stabilitétsorientierung® und ,,Autonomie
durch Leistung* und den dortigen Wegen in das Bauingenieurwesen wider: Beim
ersten ist der Besuch eines Gymnasiums mit entsprechendem Konzept mit einem
Praktikum in einem akademischen Beruf verkniipft, wihrend beim zweiten der
Besuch einer Gesamtschule fast unweigerlich zu einem Praktikum in einem Aus-
bildungsberuf fiihrt — beides bildet jeweils einen Baustein in der Orientierung
hin zu den entsprechenden Qualifizierungen und Berufen. Im Zusammenspiel mit
anderen Faktoren (wie Orientierungspersonen) kommt es im Fall der autonomie-
orientierten Arbeitertochter so zu einer Passung zum Bauingenieurwesen und im
Fall der traditionsorientierten Akademikertochter zu einer hoheren Passung.

Habitusspezifische Néhe zur Sozialen Arbeit bzw. zum Bauingenieurwesen

Vor diesem Hintergrund der milieuspezifischen Einbettung von Stu-
dien(fach)wahlen entsteht eine Ndhe zum Studium der Sozialen Arbeit unter
spezifischen Einfliissen, die sowohl die gesellschaftliche Arbeitsteilung qua
Geschlecht umfassen wie auch die Nihe zur Sozialen Arbeit im Rahmen
bestimmter Milieuorientierungen: Zum einen zeichnet sich die grundsitzliche
Tendenz ab, dass die Dispositionen der selbstbestimmteren Milieus zu diesem
Studienfach ,passen‘, insbesondere, wenn sie von einer Distanz zu Status- und
Prestigedenken gepriigt sind.> Gerade bei Mcnnern scheint eine Abkehr von
erwerbsbezogener Leistungsorientierung maf3geblich dafiir, dass sich ein Weg zur
Sozialen Arbeit hin 6ffnet: Diese Abkehr scheint ein Tiiroffner dafiir zu sein, dass
,Minnlichkeit* stiarker mit ,Fiirsorge‘ verkniipft wird als mit einer versorgungs-
und erfolgsorientierten Funktion. Auch eine Nihe zu kommunikativen Lehr-
und Lernformen auf Augenhthe und zu kontroversen Aushandlungsprozessen

3Dass nach der Motivforschung bei Studierenden mit pidagogischem Interesse
das Motiv von ,Selbstfindung und -entwicklung® besonders bedeutsam ist (Bohr-
mann/Gehrmann/Klein 2002), ldsst sich vor diesem Hintergrund als milieuspezifische Néhe
zur sozial-padagogischen Fachkultur in den selbstbestimmteren Milieus deuten.
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macht die Wahl eines sozialarbeiterischen Studiums sowohl fiir Frauen wie
auch fiir Minner wahrscheinlicher und legt einen Grundstein fiir die Néhe
zur sozialpddagogischen Fachkultur. AuBlerdem begiinstigen Erfahrungen von
Notwendigkeiten, Schullaufbahnen mit Umwegen und Hiirden und gemein-
schaftliche und/oder egalitire Handlungsorientierungen einen Einstieg in die
Soziale Arbeit. Hinzu kommt, dass diese Habitusmuster milieuiibergreifend eine
hohere Passfihigkeit zu weiblich-vergeschlechtlichten Habitus haben, die sich
weniger an stringentem Karrierestreben und berufsbezogenem Prestige ausrichten
als bei den Minnern des gleichen Milieus — so werden auch die Wege in die
Soziale Arbeit hiufig von weiblichen Orientierungspersonen und einer stirkeren
Bedeutung der Mutter flankiert. Allerdings ist die Studierendenschaft innerhalb
einer Fachkultur, so auch in der Sozialen Arbeit, diesen Tendenzen zum Trotz
nicht homogen: So kann etwa die Deutung der Sozialen Arbeit je nach Milieu
stark differieren in einem Kontinuum vom idealistischen Blick auf den Beruf als
»Stachel im Fleisch der herrschenden Systeme* (gefunden beim Muster ,,Idea-
lismus und Unkonventionalitit®) bis zum leistungs- und wettbewerbsorientierten
Verstindnis als Instanz zur ,,Umstellung und Erziehung* (gefunden beim Muster
»Aufstiegsstreben und Disziplin®).

Eine Ndhe zum Studium des Bauingenieurwesens wird wiederum unter ande-
ren spezifischen Einfliissen wahrscheinlicher: So deutet sich eine hohere Passung
in den disziplinierten und hierarchisch orientierten Milieus an und ebenso bei
einer ausgeprigten Erwerbsarbeits- und Leistungsorientierung.* Eine Disposition
hin zu klaren Strukturen wiederum lédsst Parallelen erkennen zu einer mathemati-
schen Affinitit und zur ingenieuralen Fachkultur mit ihrer hohen Bedeutung von
Faktenwissen und einem niichternem Anwendungsbezug. Dazu gehort in einigen
Fillen auch eine fachliche Begeisterung fiir das tiiftlerische Rechnen, Werken,
fiir das Handwerkliche oder fiir mathematisch-theoretische Fragestellungen. Diese
fachliche Affinitdt allein bzw. isoliert ist nicht ausschlaggebend fiir eine techni-
sche Studienfachwahl, sondern kommt in Verbindung mit den milieuspezifischen
Strategien zum Wirken. So fiihrt eine Ausbildung im handwerklich-technischen
Bereich und die handwerkliche Affinitdt dann nicht zu einem technischen Stu-
dium, wenn eine geringe Passung zu einem Ingenieurberuf vorhanden ist — etwa
aufgrund einer groflen Distanz zu den entsprechenden fachkulturellen Lehr- und
Lernformen, einer vergleichsweise geringen Orientierung an Erwerbsarbeit und
einer Abgrenzung von einem diszipliniertem Vorgehen. Vor dem Hintergrund

4Analog dazu ladsst sich die Erkenntnis der Motivforschung deuten, dass fiir Studie-
rende der Ingenieurwissenschaften die Verdienstmoglichkeiten und der Status des Berufs
besonders wichtig sind (Scheller/Isleib/Sommer 2013).
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milieuspezifischer Strategien kann auch das Studium des Bauingenieurwesens
wiederum unterschiedliche Zwecke erfiillen — etwa zum Erlangen von mehr
(beruflicher) Autonomie (gefunden beim Muster ,,Autonomie durch Leistung®),
zur Festigung des familidren Status (gefunden bei den Mustern ,,Aufstiegs-
streben und Disziplin“ und ,,Traditions- und Stabilitdtsorientierung*) und/oder
zur Wahrung der familidren Tradition (gefunden beim Muster ,, Traditions- und
Stabilitdtsorientierung®).

Vergeschlechtlichte Passungsverhiltnisse

Umgekehrt muss keine ,techniknahe Sozialisation® vorhanden sein, um den Weg
in ein Bauingenieurstudium zu ebnen — zumindest nicht bei einer ménnlich-
vergeschlechtlichten Sozialisation, wie sich beim Muster von ,,Disziplin und
Erwerbsorientierung* zeigt: Im Rahmen eines patriarchal vererbten Auftrags zur
familidren Statussicherung auf der Basis von Erwerbsarbeit kann ein Technik-
studium auch ohne familidr angelegte fachliche Nihe ,Mittel zum Zweck‘ sein
und durch erwerbs- und leistungsorientierte sowie disziplinierte Habitusmuster
und eine institutionelle Kanalisierung — wie die Vermittlung in eine technische
Berufsausbildung — wahrscheinlich werden. Vergeschlechtlichte Abdringungsme-
chanismen im mathematisch-technischen Bereich wiederum zeichnen sich nur
bei den ,weiblichen® Fillen ab, verhindern aber die Wahl eines entsprechen-
den Studiums bei diesen Bauingenieurstudentinnen nicht, weil die vorhandenen
Milieuorientierungen entsprechend bestérkend wirken.

Die Vorstellungen von der Familiengriindung wiederum sind bei allen Fil-
len von den Erfahrungen in der Herkunftsfamilie geprdgt und verwoben mit
den vorhandenen Milieuorientierungen, sodass die antizipierte Familiengriin-
dung etwa besonders von den Werten von Gemeinschaft und Zusammensein
gepréagt sein kann oder — als Kontrast — von Fragen des Status auf der Basis
einer familidren unternehmerischen Einheit. Im Sample sind die Familien-
vorstellungen durchgehend heteronormativ geprégt, sodass bei den Befragten
ausschlielich von heterosexuellen Paarbildungen ausgegangen wird und sich
zudem milieuiibergreifend eine vorreflexive Zusténdigkeit fiir Familienarbeit auf
weiblicher Seite abzeichnet — allerdings in unterschiedlicher Ausprigung je nach
Milieu und Geschlecht.’ Dabei muss eine als unkonventionell konstruierte Stu-
dien(fach)wahl nicht mit unkonventionellen Vorstellungen von Familiengriindung
und -organisation einhergehen, wie es sich im Muster von ,,Unkonventionalitit

SDiese Varianz zwischen Frauen (bzw. zwischen Minnern), was ihre Vorstellungen von
Familiengriindung und -organisation angeht, und die gleichzeitige Resistenz der intrafa-
milidren Arbeitsteilung gegeniiber Modernisierungsprozessen, spiegeln sich auch bspw. in
den Ergebnissen der Shell-Studien wieder (Geissler/Oechsle 2002).
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und Idealismus* abzeichnet. Familienvorstellungen mit mehr egalitiirem Potential
finden sich beim Muster ,,Gemeinschaft und Ordnung*, da die Familienarbeit hier
als gemeinsame Aufgabe gedeutet wird. Die hohe Erwerbsorientierung im Muster
,Erwerbsorientierung und Disziplin“ wiederum fiihrt zur antizipierten Ubernahme
der Versorgerrolle auf ménnlicher Seite und zum Spannungspotential auf weib-
licher Seite, wenn die Zustindigkeit fiir Familienarbeit zugleich antizipiert und
abgewertet wird. Notwendigkeitserfahrungen und Sicherheitsorientierung — etwa
beim Muster ,,Autonomie durch Leistung® — konnen wiederum zur Antizipation
einer traditionellen Aufgabenteilung aus monetdren und pragmatischen Griinden
fithren. Das gleiche Resultat, aber mit anderem habitusspezifischen Mechanismus,
siecht man schlieflich beim Muster ,,Traditions- und Stabilitétsorientierung*, bei
dem eine affektive Zuschreibung dichotomer Zustindigkeiten und Eigenschaften
nach Geschlecht am stidrksten verankert zu sein scheint und bei dem sich kein
Spannungspotential auf weiblicher Seite andeutet.

Wie die Passung zu einem Studienfach und perspektivisch dem daran anschlie-
Benden Berufsfeld mit der Vorstellung von Familiengriindung verkniipft ist,
schlidgt sich besonders bei den minnlich-vergeschlechtlichten Fillen nieder:
Milieutibergreifend orientiert sich keine der weiblichen Befragten an einer
erwerbsorientierten Versorgerinnenfunktion, jedoch findet diese Orientierung in
unterschiedlichem AusmaBl bei fast allen der minnlichen Fille statt. Damit
diese Orientierung trotzdem die Wahl der Sozialen Arbeit als Beruf mit wenig
Aufstiegs- und Gehaltsaussichten zuldsst, darf sie erstens nicht besonders aus-
geprégt sein und es miissen zweitens offenbar weitere Bedingungen erfiillt sein
wie die positive Konnotation paddagogischer Titigkeiten und die Habitualisie-
rung in einem Milieu jenseits von Prestige- und Statusdenken und/oder mit einer
hohen Bedeutung von Gemeinschaft. Die Wahl eines Studienfachs findet bei
den minnlich-vergeschlechtlichten Fillen so vor dem Hintergrund einer Passung
von Fach- und Berufskultur und der milieuspezifischen Mdnnlichkeitskonstruk-
tion statt. Umgekehrt scheint die Studienfachwahl von Frauen weniger beeinflusst
zu sein von ihren Vorstellungen von Familiengriindung: Es schreiben sich in
der Sozialen Arbeit wie im Bauingenieurwesen alle weiblichen Befragten ten-
denziell die Zustidndigkeit fiir Familienarbeit zu. Wie stark diese Zustidndigkeit
ausgepragt ist und warum sie antizipiert wird — etwa aus einer Distanzierung von
einem Erwerbsfokus heraus oder aus monetéren und pragmatischen Griinden — ist
wiederum milieuspezifisch gefirbt. Diese milieuspezifischen Weiblichkeitskon-
struktionen scheinen aber nur lose mit der Studienfachwahl verbunden zu sein,
denn ,traditionelle‘ Vorstellungen von Familienorganisation sind in beiden Fach-
kulturen zu finden und fiihren weder bei der einen noch der anderen Fachwahl zu
einem ausgeprigten Spannungspotential. Wihrend das Milieu also fiir den Weg
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von Ménnern in die Soziale Arbeit entscheidend zu sein scheint, wird der Weg von
Frauen in das Bauingenieurwesen stirker — aber natiirlich nicht milieuunabhin-
gig — von anderen Einfliissen geprigt wie Orientierungspersonen und Elementen
der fachkulturellen Sozialisation.

Zusammengefasst sind diese Analyseergebnisse zu milieuspezifischen Stu-
dien(fach)wahlen, zur entsprechenden Nihe zu einem Studiengang bzw. einer
Fachkultur deren Einbettung in die Lebensfiilhrung mit einem Fokus auf die
vergeschlechtlichte Arbeitsteilung in Tabelle 8.1. Die Muster sind nach dem ten-
denziellen Ausmal} ihrer Passung zu den beiden Fachkulturen angeordnet: Vom
Muster von ,,Idealismus und Unkonventionalitit™ links (bei dem sich die grofite
Nihe zur Sozialen Arbeit abzeichnet) bis zum Muster der ,, Traditions- und Sta-
bilitdtsorientierung™ rechts (dessen Dispositionen besonders zur ingenieuralen
Fachkultur passen). Dazwischen befinden sich die Muster von ,,Gemeinschaft
und Ordnung* (das aufgrund der auspriagten gemeinschaftlichen Orientierung eine
Nihe zur Sozialen Arbeit bedingt), ,,Autonomie durch Leistung* (in dem im Sam-
ple sowohl die Soziale Arbeit wie auch das Bauingenieurwesen ein Schritt hin
zum Bildungsaufstieg ist) und ,,Aufstiegsstreben und Disziplin“ (in dem eine inge-
nieurale Studienfachwahl aufgrund der hohen Bedeutung von Status niher liegt,
aber in dem — zumindest im weiblich-vergeschlechtlichten Fall — auch ein Weg hin
zur Sozialen Arbeit mit einer leistungsorientierten Deutung der Profession mog-
lich ist). So entsteht das Gesamtbild der Passung zu einer Fachkultur bzw. einem
Beruf, innerhalb der die Studien(fach)wahl eingebettet ist in die milieuspezifische
Lebensfiihrung und die ebenso milieuspezifischen Geschlechterpraktiken.

Diese Erkenntnisse und die vorangegangenen Fallanalysen konnen nur ein
erster Schritt sein hin zur Entschliisselung der sozialen Logiken von verge-
schlechtlichten milieuspezifischen Studien(fach)wahlen. Sie zeigen exemplarisch,
wie die Néhe zu einem Studienfach im Zusammenspiel von sozialem Milieu und
Geschlecht entsteht und dass die Betrachtung nur einer dieser Dimensionen dem
komplexen Prozess der Studien(fach)wahl nicht gerecht wiirde.

8.2  Riickbindung an den Diskurs der
Geschlechterforschung

Die vorliegende Arbeit erginzt die bisherigen Studien der Geschlechterforschung
zu Studien(fach)wahlen und verweist auf die Notwendigkeit eines systematischen
Zusammendenkens von Bildungs- und Geschlechterforschung bzw. von sozialer
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Klasse und sozialem Geschlecht. An die entsprechenden Forschungsstinde und
Diskurse werden die Ergebnisse nun riickgebunden.

Dieses Zusammendenkens bedarf es erstens auf der Ebene der Bildungsent-
scheidungen bzw. Studien(fach)wahlen, bei der aus Perspektive der Geschlechter-
forschung auch systematisch die soziale Herkunft beriicksichtigt werden muss.
So sind sdmtliche prigende Einfliisse von Geschlecht — seien es Geschlechters-
tereotype (Makarova/Aeschlimann/Herzog 2016; Schmirl et al. 2012), die gleich-
zeitige und hierarchisierende Konstruktion von Beruf und Geschlecht (Wetterer
2002) und der damit verbundene kulturell geformte Ausschluss des Sozialen
aus dem technischen Berufsfeld (Schmeck 2019), die spezifischen Ressourcen
in der (techniknahen) Sozialisation (Schiiller/Braukmann/Gottert 2016; Wen-
sierski/Langfeld/Puchert 2015; Puchert 2017) oder der Zusammenhang von antizi-
pierter Familiengriindung und Fachkultur bzw. Berufswahl (Haffner 2014; Wehner
et al. 2016; Becker-Schmidt 2008) — eingebunden in und untrennbar verwoben mit
der Habitualisierung in einem bestimmten sozialen Milieu.

Durch das Habituskonzept wiederum wird ein systematischer Blick auf die
durch die soziale Herkunft bedingten Differenzen innerhalb einer Geschlechts-
kategorie eroffnet: Demnach kann der Weg in ein Ingenieurstudium ein selbst-
verstiandlicher zur Wahrung der familidren Tradition und mit vergleichsweise
geringen vergeschlechtlichten Abdringungseffekten sein, wie es sich im obe-
ren Bereich der stindisch-kleinbiirgerlichen Traditionslinie abzeichnet. Oder ein
Ingenieurstudium kann im Fall eines Bildungsaufstiegs in der Traditionslinie
von Facharbeit und praktischer Intelligenz mit Anstrengungen und Unsicher-
heiten verbunden sein und weniger den Zweck der Traditionswahrung und
Statussicherung erfiillen als eher auf mehr (berufliche) Autonomie abzielen. Der
Weg von Minnern in einen sozialen Beruf wiederum scheint insbesondere in
den selbstbestimmteren Milieus mit gemeinschaftlichen Handlungsorientierun-
gen nahezuliegen — denn hier engen weder ein status- und prestigeorientierter
Erwerbsfokus noch die Antizipation einer familidren Versorgerrolle die ménnlich-
vergeschlechtlichte Berufswahl ein.

Zweitens sind die Dimensionen von Klasse und Geschlecht in Fragen der
Familiengriindung und -organisation eng verkniipft und ziehen weitreichende
Folgen mit sich: So finden sich in den Fallanalysen und entsprechenden milieu-
spezifischen Mustern der Studien(fach)wahl Hinweise auf die Ursachen fiir die
vertikale Unterschichtung von Frauen je Milieu (Vester/Gardemin 2001): Die
heterosexuelle Paarbildung scheint auch im vorliegenden Sample tendenziell den
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Logiken von Klassenhomogamie und Habitusihnlichkeit® (Frerichs 2000, Stein-
riicke 2006) sowie dem von Bourdieu benannten ,,weiblichen Masochismus* zu
folgen (Bourdieu 1997b: 229 f.). Fasst man diesen ,,weiblichen Masochismus*
nicht wie Bourdieu als Paarbildung von Frauen mit Ménnern in Machtpositionen,
sondern etwas abgeschwichter als Paarbildung mit Minnern in vergleichsweise
hoheren sozialen Positionen, so erklirt sich die Reproduktion eines hierarchi-
schen Geschlechterverhiltnisses je Milieu. Zusitzlich bilden diese Mechanismen
heterosexueller Paarbildung die Grundlage fiir eine monetire Begriindung von
traditionellen Arrangements der Arbeitsteilung, was die Hierarchie des Geschlech-
terverhiltnisses um ein weiteres verfestigt. Diese monetir bedingte Verfestigung
trifft besonders diejenigen Milieus und ihre Angehorigen, bei denen finanzielle
Absicherung und Erfahrungen finanzieller Notwendigkeit eine (tragende) Rolle
spielen — bei denen also die soziale Position eine eher unsichere und abzu-
sichernde ist, weshalb im Kontext hierarchischer Gehaltsverhiltnisse zwischen
beiden Partner*innen das niedrigere Gehalt fast automatisch mit der Uber-
nahme von Familienarbeit verbunden ist. Spannungspotential wiederum bergen
die vergeschlechtlichten Praktiken der Arbeitsteilung vor allem fiir die weibli-
chen Milieuangehorigen in den leistungs- und aufstiegsorientierten Milieus, wenn
der milieuspezifische Glaube an Leistungsgerechtigkeit und das Streben nach
beruflichem Aufstieg vor dem Hintergrund ihrer Zustindigkeit fiir Reprodukti-
onsarbeit moglicherweise nicht erfiillbar sind. In den stindisch-kleinbiirgerlichen
Milieus spiegelt sich dieses Spannungspotential weniger wider, da hier auch auf
weiblicher Seite eine stirkere Anlehnung an die bekannte bindre Arbeitsteilung
stattfindet.

Die von Koppetsch festgestellte ,,Briickenfunktion® (Koppetsch/Burkart 1999:
13) von Geschlecht als konstitutiv fiir Klassenverhiltnisse bestitigt sich damit in
doppelter Weise: zum einen in Gestalt einer vergeschlechtlichten sozialen Platz-
anweisung im Prozess der Studien- und Berufswahl und zum anderen in Form
der hierarchisierenden Mechanismen von Familienorganisation. Diese milieuspe-
zifischen und zugleich milieukonstituierenden Elemente der Vergeschlechtlichung
lassen sich als zwei Dimensionen der Habitusdimension von Geschlecht fas-
sen und sie illustrieren das untrennbare und interdependente Zusammenspiel von
Geschlechts- und Klassenverhiltnissen in der Produktion sozialer Ungleichheit.

Die herausgearbeiteten Muster der Studien(fach)wahl und damit verkniipften
Lebensfiihrung entspannen sich somit entlang von acht Einzelfillen, weisen aber
aufgrund der Hintergrundfolie sozialer Milieus zugleich iiber diese Einzelfille

SWie etwa gerade bei den Erzihlungen von Michael iiber seine Partnerin und bei Jennifer
tiber ihren Partner deutlich wird.
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hinaus auf ilibergeordnete Mechanismen sozialer Ungleichheit im Kontext von
sozialer Herkunft, Geschlecht, Beruf und Arbeitsteilung.

8.3  Riickbindung an den Diskurs der Bildungsforschung

Die Riickbindung an den Diskurs der Bildungsforschung soll primir anhand der
beiden bereits nachgezeichneten dominanten Paradigmen nach Boudon und Bour-
dieu erfolgen. Die vorliegende Arbeit zeigt, wie eine an Bourdieu angelegte
Untersuchung vergeschlechtlichter Studien(fach)wahlen iiber die Boudonsche
Perspektive hinausgehen kann: Indem nicht von a priori festgelegten bindren
,Geschlechtereffekten® ausgegangen wird, konnen stattdessen die habitusspezifi-
schen Herstellungsprozesse von Geschlecht in den Blick genommen werden. So
wurde gezeigt, wie etwa Minnlichkeit in unterschiedlichen Milieus konstruiert
und praktiziert wird und dass die Sozialisation in einem gemeinschaftsorientierten
Milieu jenseits von Aufstiegsstreben und materiellen Leitwerten eine fiirsorgliche
Minnlichkeitspraxis und eine entsprechende sozialpidagogische Fachwahl her-
vorbringen kann. Die Analyse ebendieser Prozesshaftigkeit vorreflexiv angelegter
Bildungsentscheidungen im Kontext von sozialer Herkunft und Geschlecht ist eine
der Stérken der vorliegenden Arbeit.

Darauf aufbauend lisst sich die von Lojewski (2012) vorgenommene und an
Boudon angelehnte These, in mittleren und hoheren sozialen Schichten herrsch-
ten fortschrittlichere Haltun gen zur Arbeitsteilung vor und ldgen entsprechend
einkommens- und aufstiegstrichtigere Studienfachwahlen néher, durch die durch-
gefiihrten Analysen widerlegen: Es wurde erstens gezeigt, dass die Orientierung
an Einkommen, materiellen Werten, individualistischer Leistung und Aufstiegs-
streben weniger einer Frage ,vertikaler’ Verortung ist, sondern vielmehr das
Resultat der Habitualisierung in einem spezifischen sozialen Milieu — im vorlie-
genden Sample durch das Muster von ,,Aufstiegsstreben und Disziplin® vertreten.
Die entsprechenden aufstiegs- und konkurrenzorientierten Habitusmuster wie-
derum wirken dabei in vergeschlechtlichtem Ausmal}, wodurch Ménnern dieser
Milieus eine weniger aussichtsreiche Studien(fach)wahl wie die zur Sozialen
Arbeit noch ferner zu liegen scheint als den Frauen #hnlicher sozialer Posi-
tionen. Zweitens verdeutlichen die Fallanalysen, dass auch die Einstellung zur
Arbeitsteilung keiner ,vertikalen‘ Logik folgt. Vielmehr schlagen sich hier ebenso
betridchtliche horizontale Unterschiede nieder. Zudem scheinen die Vorstellungen
von Arbeitsteilung ausschlieBlich bei den ménnlichen Befragten in einem engen
Zusammenhang mit der Studien(fach)wahl zu stehen. Ein vergleichbarer Zusam-
menhang von antizipierter Familiengriindung und Studien(fach)wahl zeichnet sich
bei den weiblichen Fillen nicht ab.
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Schlieflich bietet sich noch ein Vergleich der Ergebnisse dieser Untersuchung
mit Studien &dhnlicher theoretischer und methodologischer Ausrichtung an, die
ebenso die Gruppe von Studierenden in den Blick genommen haben (etwa Lange-
Vester/Teiwes-Kiigler 2004; Grunau 2017; Hild 2019). Zwar haben diese Studien
einen anderen Fokus (nimlich die Praktiken von Studierenden statt ihrer Studi-
enfachwahlen) und betrachten andere Fachkulturen, allerdings schlédgt sich die
grundsitzliche Struktur des Raums der sozialen Milieus auch dort in dhnlicher
Weise nieder.

So sind Parallelen festzustellen zwischen den Mustern der Studierpraktiken
und den Mustern der Studien(fach)wahl von Studierenden dhnlicher sozialer Posi-
tionen. Die vorliegende Arbeit bestitigt und erginzt diese Studien damit zum
einen durch ihren Fokus auf die Fachwahl und zum anderen durch die besondere
Betrachtung der Habitusdimension von Geschlecht. Beispielhaft sei dies anhand
von zwei Vergleichen verdeutlicht:

Der Studierendentyp der ,Effizienzorientierten nach Lange-Vester/Teiwes-
Kiigler mit einem strebenden Habitus, der mit Anstrengung und hoher Leis-
tungsfihigkeit verbunden ist (Lange-Vester/Teiwes-Kiigler 2004: 177) zeigt zum
einen Parallelen zum ,,aufstiegsorientierten Typus® nach Grunau mit seinen ,,stre-
benden* und ,leistungsorientierten” Handlungsmustern (Grunau 2017: 177 ff.)
und mit dem Muster der Studien(fach)wahl von ,,Aufstiegsstreben und Diszi-
plin“. Die drei ,Typen‘ sind zwar nicht deckungsgleich im Raum der sozialen
Milieus verortet — schlieBlich unterscheiden sie sich in Feinheiten, ebenso wie
sich das Sample unterscheidet — aber in einem &hnlichen Bereich des Modells.
Wihrend die Studien von Lange-Vester/Teiwes-Kiigler und Grunau die entspre-
chenden Studierpraktiken herausarbeiten, zeigt die vorliegende Arbeit, wie auch
die Studien(fach)wahl in diese Habitusmuster eingebettet ist. Die Studentin und
der Student dieses Musters sind dabei verbunden durch ihre dhnlichen habitus-
und milieuspezifischen Muster, aber zugleich zeichnen sich Elemente der Verge-
schlechtlichung ab: Die ausgeprigte Orientierung an materiellen Werten, Status
und beruflichem Erfolg scheint die ,ménnliche‘ Studien(fach)wahl stirker zu
begrenzen als die ,weibliche® und verleiht ihr zugleich das Privileg, einem aus-
sichtsreichen Ingenieurfach néher zu sein. Auf weiblicher Seite wiederum kann
eine prestigearme, sozialpddagogische Studien(fach)wahl nur als ,Zwischensta-
tion* gesehen werden oder dem sozialen Umfeld gegeniiber erkldrungsbediirftig
sein. AuBlerdem fiihrt die dominante Aufstiegs- und Leistungsorientierung auf
weiblicher Seite zu einer Spannung hinsichtlich der antizipierten Erziehungsarbeit
nach Familiengriindung.

Die ,geniigsame* Fraktion der ,,Ganzheitlichen* nach Lange-Vester/Teiwes-
Kiigler wiederum (2004: 175 ff.) zeigt Schnittstellen mit dem Muster der
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Studien(fach)wahl von ,,Autonomie durch Leistung*: Auch hier geht es um
einen begrenzten sozialen Aufstieg und das Ergreifen eines Berufs mit mehr
Handlungsfreiheit und Selbststindigkeit. Die vorliegende Arbeit geht durch ihren
Fachvergleich noch einen Schritt weiter und zeigt, wie im Rahmen dieses Habi-
tussyndroms unterschiedliche Fachwahlen zustande kommen konnen: So ist es die
spezifische Kombination aus gemeinschaftlichen Dispositionen und Erfahrungen
in fiirsorglichen Tatigkeiten, die die Wahl eines sozialpddagogischen Studiums
ebnet. Umgekehrt kénnen (familidre) Einblicke in einen technischen Beruf den
Weg eroffnen, entsprechende Fachinteressen zu wecken und sich einen sozialen
Aufstieg in diesem Feld zuzutrauen.

Damit ergénzt die vorliegende Arbeit vorhandene Habitusuntersuchungen unter
Studierenden dadurch, dass sie die spezifischen milieu- und geschlechtsspezifi-
schen Passungsverhéltnisse beleuchtet, auf denen die spiteren Studierpraktiken
aufbauen.

8.4  Ansitze fiir Praxis und Forschung

Die dargestellten Ergebnisse haben fiir mehrere Praxisbereiche Relevanz: Erstens
ermoglicht die Analyse von milieuspezifischen Wegen in ein Studium ein diffe-
renziertes Bild iiber die Zielgruppe der Studienberatung. Mit einem detaillierten
und ungleichheitssensiblen Wissen dariiber, wie die Studienaufnahme durch die
soziale Herkunft geprigt ist, kann unter den Stichworten der ,,Habitussensibilitét*
(Sander 2014) und der ,,Habitus-Struktur-Reflexivitat” (Schmitt 2014) fundiert
beraten und es konnen moglicherweise verschiedene Ungleichheitsmechanismen
abgemildert oder sie konnen zumindest in einem ersten Schritt reflektiert und
bewusst gemacht werden. Mit Riickgriff auf das Habituskonzept konnen aufler-
dem die Dimensionen von Geschlecht und sozialer Herkunft gleichermaflen auch
in der Beratung beriicksichtigt werden — um etwa einer Homogenisierung von
Frauen in Ingenieurfichern zu entgehen und sie in ihrer milieuspezifischen Einbet-
tung und den damit verbundenen strukturellen Abdrangungen und/oder Privilegien
zu sehen.

Damit erlauben die Ergebnisse zweitens auch Orientierungsprojekten fiir
Frauen im MINT-Bereich ein ungleichheitssensibleres Arbeiten mit der Ziel-
gruppe, indem die soziale Herkunft systematisch mitgedacht wird. Es darf
nicht nur darum gehen, Geschlechterstereotype in der Schule aufzubrechen,
Schiilerinnen (weibliche) ,Role Models® zur Verfiigung zu stellen oder Frauen
mit technischem Berufsinteresse miteinander zu vernetzen, sondern diese Maf3-
nahmen miissen auch gleichzeitig auf eine breite soziale Herkunft unter den
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kiinftigen Studentinnen abzielen. Wie sich in der vorliegenden Arbeit andeutet,
kann der Bildungsaufstieg im Sinne einer teilweisen Abkehr von den Normen
und Werten der Herkunftsfamilie dadurch unterstiitzt werden, dass er gemein-
sam mit anderen Personen einer dhnlichen sozialen Herkunft vorgenommen
wird wie Peers, Partner*innen oder Geschwistern. Malnahmen zur Vernetzung
von Schiilerinnen mit Technikinteresse konnten also um eine herkunftssensible
Komponente erginzt werden, indem diese Vernetzung Schiilerinnen einer #hn-
lichen sozialen Herkunft zusammenbringt — und ihnen womdglich noch ,Role
Models‘ mit einem vergleichbaren sozialen Hintergrund zur Verfiigung stellt.
Damit konnten ,zwei Fliegen mit einer Klappe‘ geschlagen und Kinder aus
Nicht-Akademiker*innenfamilien zu einem Studium allgemein und Frauen zu
einem technischen Studienfach ermutigt werden. Diese ,Doppelorientierung* wird
in aktuellen MINT-Projekten bislang kaum beriicksichtigt. Dass junge Frauen
aus Familien ohne Hochschulerfahrung hier wiederum nochmals horizontal zu
differenzieren sind nach der alltagskulturellen Praxis ihrer Herkunftsfamilien,
ermoglicht den sensiblen Zugang auf die Zielgruppe um ein weiteres.

Zugleich ist die Hoffnung auf Umwilzung berufsbezogener Herrschaftsver-
hiltnisse durch einen steigenden Frauenanteil in Ingenieurberufen eine vage —
denn mit Riickgriff auf Wetterer (2002) und Bourdieu (2005) wire dann eher
mit einer Intensivierung der intraberuflichen Geschlechterhierarchie sowie dem
allgemeinen Statusverlust des Berufsfeldes zu rechnen, solange die dahinter
liegende Trennung von Weiblichkeit und Minnlichkeit durch einen ,negativen
symbolischen Koeffizienten* (ebd.: 161 f.) bestehen bleibt. Erst eine Umkehr
dieses symbolischen Machtverhéltnisses konnte eine tatsdchliche Angleichung
der sozialen Position von Frauen und Minnern bewirken — eine Vorstellung,
deren Utopie unter den aktuellen gesellschaftlichen Verhéltnissen nicht zu leug-
nen ist. Das dagegen pragmatische Ziel, mehr Frauen fiir technische Berufe zu
gewinnen, mag daher ein notwendiger, da realistischer Schritt hin zu gleichen
Geschlechterverhiltnissen sein — und zugleich darf er nicht der letzte sein.

Was die Forderung nach entsprechenden Orientierungsprojekten fiir Mdnner
in sozial(pddagogisch)en Berufen betrifft, wire ein solches ,pragmatisches Ziel*
der Erhohung des Minneranteils moglicherweise zu kurz gedacht. Es miissten
noch weitere Faktoren beriicksichtigt werden: Schlieflich wird diese Forderung
hdufig vor dem Hintergrund der bereits erwihnten ,,binédr-geschlechtliche Ganz-
heitsfigur (Rose 2014: 30) gestellt. Es wird also davon ausgegangen, Kinder
briauchten ,ménnliche‘ Vorbilder, an die zugleich stereotype Erwartungen gestellt
werden: So werden dichotome Zuschreibungen an Pidagogen aktiviert, durch
die ,,Viterlichkeit als Kompensation fiir Kinder alleinerziehender Miitter [gilt],
Sportlichkeit als Ausdruck ménnlichen Raufens und aggressives Durchsetzen von
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Stirke* (Faulstich-Wieland 2012: 28). Dabei zeigt auch die vorliegende Arbeit,
dass und warum gerade jene Minner in sozial(padagogische)Berufe gehen, die
eben nicht der bindren Vorstellung von einer ,stereotypen‘ bzw. ,hegemonia-
len‘ Minnlichkeit entsprechen: Der Weg in einen sozialen Beruf liegt nimlich
insbesondere Minnern aus sozialen Milieus mit gemeinschaftlichen, egalitiren
Handlungsorientierungen jenseits von Status- und Prestigedenken nahe, auf die
dichotome Zuschreibungen weniger zutreffen mogen als auf Minner mit einem
eher individualistischen, wettbewerbs- und statusorientierten Habitus. Diesen
Umstand an sich als defizitir zu bewerten, wire eine fatale Herabsetzung der
entsprechenden milieuspezifischen Mainnlichkeitspraktiken. Umgekehrt mag es
jedoch eine piddagogisch und geschlechtertheoretisch sinnvolle Forderung sein,
vielfiltige Mdnnlichkeitspraktiken in sozial(pddagogisch)en Berufen abzubilden.
Dieses Ziel wiederum verweist auf den notwendigen Abbau des symbolischen
Geschlechterverhiltnisses, um die Passung diverser (klassenspezifischer und) ver-
geschlechtlichter” Habitus zu ermdglichen. Orientierungsprojekte fiir Minner in
sozialen Berufen miissten also auf die Umwertung ,sozialer’ Berufe abzielen
und zugleich auf die berufliche Wertschitzung vielfiltiger vergeschlechtlichter
Habitus hinwirken. Werden diese Faktoren nicht beriicksichtigt, wiirden entspre-
chend unreflektierte Orientierungsprojekte wohl — wenn iiberhaupt — nur zu einem
Anstieg spezifischer Minnlichkeiten in sozial(pddagogisch)en Berufen fiihren und
es wiirde weiterhin zu intraberuflichen Segregationsprozessen kommen. Beides ist
weder aus padagogischer noch aus gleichstellungspolitischer Sicht erstrebenswert.

Und drittens sind die Ergebnisse zutrdglich fiir die untersuchten Professio-
nen selbst, wie sich am Beispiel der Sozialen Arbeit zeigen ldsst: Wenn die
Soziale Arbeit etwa derart milieuspezifisch von ihren Studierenden und kiinfti-
gen Sozialarbeiter*innen gedeutet werden kann, dass sie als ,,Stachel im Fleisch
der herrschenden Systeme* oder als Instanz zur ,,Umstellung und Erziehung* gilt,
impliziert das einen je spezifischen Zweck der Profession und eine spezifische
Sicht auf das Verhiltnis zur Klientel. Hier bedarf es einer professionellen Selbs-
treflexion, um sich der eigenen habitusspezifischen Deutungsmuster zumindest
teilweise bewusst zu werden, sie mit den bestehenden Strukturen abzugleichen
und so Leerstellen im eigenen Handeln aufzudecken.

Auch fiir die Forschung bieten sich mehrere Ankniipfungspunkte: Um die
sozialen Logiken hinter Studien(fach)- und Berufswahlen noch tiefer herauszu-
arbeiten, ist die stidrkere Verkniipfung der Erkenntnisse aus Geschlechter- und
Bildungsforschung notwendig, wie sie hier begonnen wurde. Der explorative

Tauch weiblicher
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Schritt, der mit dieser Arbeit getan wurde, konnte erginzt werden um das Heraus-
arbeiten weiterer milieuspezifischer Muster und ihrer Vergeschlechtlichung — bei
mehr Fillen und mehreren Fachkulturen, um neue Vergleiche zu ermoglichen und
die Aussagekraft der gefundenen Muster zu erhShen.

Des Weiteren wire ein solcher Blick auf vergeschlechtlichte milieuspezifische
Passungsverhiltnisse nicht nur am Ubergang in das Studium interessant, sondern
auch gerade im weiteren Verlauf: Welche Habitustypen werden etwa aus den Stu-
diengiingen von Sozialer Arbeit und Bauingenieurwesen abgedringt und welche
haben eine besonders hohe Passfihigkeit? Wie kommen hier die Habitusdimensio-
nen von Geschlecht und Milieu zusammen? Finden bestimmte Typen den Einzug
in bestimmte Berufsfelder und was bedeutet das fiir diese Felder? Diese Fragen
verweisen damit auf die Notwendigkeit entsprechender Langsschnittuntersuchun-
gen, die zeitlich iiber die in der vorliegenden Arbeit untersuchten ,antizipierte
Passung® hinausgehen und die Passungsverhiltnisse im Studienverlauf in den
Blick nehmen.

AuBlerdem weist die vorliegende Arbeit dringend darauf hin, dass Geschlecht
in Studien der Bildungsforschung nicht nur als quantitatives Verteilungsverhalt-
nis behandelt werden darf, wie es hdufig noch der Fall ist, sondern dass dieser
quantitative Ansatz um die Frage nach den Herstellungsprozessen von Geschlecht
ergdnzt werden muss. Umgekehrt bedarf es in der Geschlechterforschung noch
stirker der systematischen Beriicksichtigung der sozialen Herkunft, die zumeist
gar nicht oder nur im Sinne einer vertikalen Einteilung in Berufs- und Bildungs-
schichten eingearbeitet wird. Hierzu regt das Vorgehen dieser Arbeit an, das
intersektionale Potential des Habituskonzepts (ebd.) noch weiter auszureizen:
Die Habitushermeneutik wurde hier erstmalig fokussiert auf die Dimension von
Geschlecht im Kontext sozialer Milieus angewendet und diese methodologische
Erprobung ist an dieser Stelle keinesfalls abgeschlossen. An diesem Punkt wei-
terzuarbeiten, um das Zusammenwirken von Geschlecht, Milieu — und anderen
Dimensionen sozialer Praxis — habitushermeneutisch zu entschliisseln, ist ein viel-
versprechender Anstof} fiir die Zukunft von Geschlechter- und Bildungsforschung.
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