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PRESENTACION

Historia Mexicana cuenta con una larga tradicién intelectual en
nuestro pais y ha marcado significativos cambios en su histo-
riograffa. Enrique Krauze en 1989 me hizo ver la importan-
cia de rescatar en volimenes agiles, con una breve introduc-
cién, temas importantes para el conocimiento y explicacion
de nuestro pasado que estuvieran destinados a un publico
universitario, el cual pudiera consultar con mayor facilidad
muchos articulos ya clasicos, pero que no son de facil acceso.

Solicité la colaboracién de Manuel Miifio Grijalva para se-
leccionar los temas y articulos que debian conformar cada vo-
lumen. Si ciertamente discutimos los contenidos, es él quien
merece el crédito de que vieran la luz publica estas obras.

Sin embargo, un proyecto tan amplio requeria de la parti-
cipacién de especialistas en cada una de las materias pro-
puestas, por esta razén invitamos a varios colegas a que
elaboraran la introduccién y propusieran cambios en la se-
leccidn si asi lo consideraban pertinente. En su mayoria los
volimenes sufrieron pocas modificaciones, en otros se intro-
dujeron cambios importantes que enriquecieron el tema pro-
puesto. El valor académico de cada uno de los articulos se
sustenta, como es obvio, en su propia calidad, pues han re-
sistido la critica y los embates de la evolucién historiografica.

Finalmente, deseo dejar constancia de mi agradecimiento
a cada uno de los autores que integran esta coleccién, con
la esperanza de que el esfuerzo realizado tenga eco en la co-
munidad universitaria del pais.

ALiciA HERNANDEZ CHAVEZ
Darectora

Centro de Estudios Histdricos

vil






INTRODUCCION

Josefina Zoraida VAzqQuez
El Colegio de México

La historia de la educacién ha sido el patito feo de la historio-
grafia. Los pocos que se atreven a cultivarla tienen que desa-
fiar el legado que han dejado obras tradicionales que hacian
una crénica de ideas pedagoégicas, fundacién de institucio-
nes y ennumeracién de leyes educativas, a las que se solia
agregar numeros de alfabetizados, alumnos y maestros, que
no tenian otros lectores que los pobres estudiantes que los te-
nian que utilizar como libros de texto. Los mejores por lo
menos relacionaban los acontecimientos educativos con los
cambios filoséficos que los habian influenciado.

Resulta curioso que no se desarrollase una historia de la
educacién mas compleja, puesto que en nuestro pais la preo-
cupacién por la educacién ha acompafiado a la vida politica
desde la Independencia, dentro del marco de la filosofia ilus-
trada que todo lo esperaba de la educacién publica. De
acuerdo con el pensamiento ilustrado, la educacién se consi-
deraba instrumento para combatir los residuos del colonia-
lismo y para transformar las actividades de la poblacién a fin
de que condujeran al pais al ansiado progreso. Y gracias a
las aportaciones de Dorothy Tanck de Estrada sabemos lo
mucho que se logré: los esfuerzos alfabetizadores de las es-
cuelas parroquiales y de las de la Sociedad Lancasteriana, a
la que pertenecieron los méas destacados profesionistas y po-
liticos del momento.

Desde un principio, el Estado mexicano vio a la educacién

IX



X JOSEFINA ZORAIDA VAZQUEZ

como el instrumento para unificar la poblacién heterogénea
que poblaba su gran territorio y para formar ciudadanos lea-
les y cumplidos que podrian cimentar su fortaleza. Pero co-
mo distaba de haber acuerdo en la forma de gobierno y en
las prioridades que debia cumplir, a partir de 1830 la educa-
cién se convirtié en una causa importante de controversia
politica, en especial en la fracasada reforma de 1833! y en
la triunfante de 1860. Por ello los liberales reformaistas, tan
tolerantes en el constituyente del 57, después de su victoria
definitiva no dudaron en utilizar la educacién para vencer
a los tradicionalistas recalcitrantes que recurririan a la inter-
vencién extranjera en su intento desesperado ‘‘por salvar a
la nacién’’. Duefios de un poder seguro, los liberales porfi-
ristas concibieron la educacién como medio para lograr una
mentalidad progresista y disciplinada. Pero el progreso llegé
a medias y el descontento que causé su costo desembocé en
la Revolucién mexicana. El nuevo orden mantendria los
viejos objetivos educativos, pero con la nueva finalidad de
construir una sociedad ‘‘maés justa’’.

Como compaifiera constante de la dificil trayectoria del
Estado mexicano, al historiar la educacién se le ha relacio-
nado sélo parcialmente con el acontecer politico y desde lue-
go se ha pasado por alto su aplicacién en una sociedad no
siempre receptiva a los objetivos de los grupos gobernantes;
también se ha pasado por alto el grado de inoperancia que
han tenido las leyes y las concesiones que ha hecho el Estado
a las fuerzas resistentes o a los nuevos actores politicos en las
diversas etapas.

Por otra parte, las historias generales de la educacién Gni-
camente han tomado en cuenta las acciones del gobierno na-
cional o sé6lo las particulares de estados. Asi, las leyes que
antes de 1922 eran sé6lo para el Distrito Federal y los territo-
rios aparecen como nacionales. Se asumia por tanto que el
centralismo establecido a partir de la consolidacién del pre-

! Valentin Gémez Farfas pretendia dar a los mexicanos una educacién unifor-
me, frente a la pretensién de Rodriguez Puebla, que deseaba una educacién espe-
cial para los individuos de raza indigena. José Maria Luis Mora, Revista Politica,
México, Editorial Guarania, p. 228.
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sidencialismo durante el cardenismo habia sido la norma,
ignorando el fuerte federalismo decimonénico y el médico
que existirfa mas tarde. De esa forma, la historia de la
educacion distaba de ser nacional, una limitacién general de
la historiografia mexicana que se ha tratado de subsanar con
historias locales y regionales que, a su vez, tienen el defecto
contrario.

Fuera de México, la educacién habia contado con mejores
historiadores y baste mencionar algunos ocupados de nuestro
continente, como John Tate Lanning,? Mario Géngora® o
Bernard Bailyn,* que inspirarian a nuevas generaciones
profesionales y permitirian que el revisionismo histérico ini-
ciado en la década de 1960 afectara también a la historia de
la educacién mexicana.

La historiografia de la educacién no era muy extensa.
Hasta los afios sesenta se habfan elaborado unas cuantas his-
torias generales destinadas a la docencia y algunos buenos
ensayos monograficos. Como sucede con otras areas, mu-
chas publicaciones eran conmemorativas (tales las Ediciones
conmemorativas del IV Centenario de la Universidad de
México) o bien colecciones documentales. La renovacién no
cafa en un vacio, ya que la historia de las ideas habia abona-
do el terreno, junto a meritorios intentos de historia de la
cultura nacional. El auge alcanzado por la historia de las
ideas le habia dado al tema una dimensién diferente en ensa-
yos de gran influencia: el de Edmundo O’Gorman, ‘‘Justo
Sierra y los orfgenes de la Universidad de México’’,® y los
libros de Leolpoldo Zea, El positivismo en México y Del libera-

2 Lanning, John Tate, The University in the Kingdom of Guatemala, Ithaca, N.Y .,
Cornell University Press, 1955 y Academic culture in the Spanish Colonies, Port Wash-
ington, Nueva York, Kennikat, 1971.

3 Géngora, Mario, Aspectos de la ilustracion catdlica en el pensamiento y la vida ecle-
stdstica chilena, 1770-1814, s.1., Instituto de Historia, Universidad Catélica de Chi-
le, 1969. Estudios sobre el galicanismo y la ‘ilustracion catdlica’’ en América Espariola, San-
tiago de Chile, Universidad de Chile, 1957.

4+ Education in the Forming of American Society, Chapel Hill, The University of
North Carolina Press, 1960.

5 Filosofia y Letras, XV11:33 (ene.-mar. 1948).
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lismo a la revolucidn en la educacién mexicana.® Mas o menos
contemporaneos y dentro del empefio interdisciplinario del
seminario dirigido por don Daniel Cosio Villegas en El Co-
legio de México, se elaboraron dos ensayos de investigacién
de historia de la educacién; el primero en la Historia moderna
de México. La Repiblica restaurada de Guadalupe Monroy, y el
segundo en el volumen de E! Porfiriato de Moisés Gonzalez
Navarro,” tenfan un caracter diferente: aunque tenian al-
gunos rasgos tradicionales, situaban a la educacién dentro
de la historia social.

La historia de las ideas permiti6é que la historia de la edu-
cacién se relacionara con las grandes corrientes del pensa-
miento y con la politica y, gracias a su influencia, el concepto
de educacién se amplié hasta concebirsele como el conjunto
de ideas, creencias, valores y objetivos trasmitidos por una
sociedad a la generacién siguiente, en su empeiio por preser-
var su cultura. Como tal, el pensamiento educativo cobra su
dimensién de sintesis de las ideas y practicas que una deter-
minada sociedad elige para formar a su sucesora, sin que su
trasmisién se haga necesariamente a través de instituciones
especializadas como la escuela, pues utiliza la familia, la co-
munidad, los ritos civiles y religiosos, costumbres, etc., para
imprimir su huella en las nuevas generaciones. Por ello la
historia de la educacién resulta explicativa de cualquier so-
ciedad y debe estar relacionada intimamente con la historia
social, la de las ideas y la de la politica. Esto la hace no una
forma menor de la historiografia, como ha menudo se la
considera, sino por el contrario, tan compleja que para al-
canzar su ideal requiere de toda una serie de conocimientos
previos para apreciar los miltiples elementos que la confor-
man y poder historiar a la educacién dentro del marco cultu-
ral que le corresponda.

No fue facil despetar el interés en la historia de la educa-
cién en México, pero hoy se cultiva en diversas instituciones
mexicanas, tanto de la capital como de los estados. El Depar-

6 México, El Colegio de México, 1947 y México, Biblioteca del Instituto Na-
cional de Estudios Histéricos de la Revolucién, 1956.
7 México, Editorial Hermes, 1956 y 1957.
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tamento de Historia del INAH, el Centro de Estudios sobre
la Universidad, la Universidad Iberoamericana, el CIESAS,
el DIE del Instituto Politécnico Nacional, la Universidad de
Jalisco y El Colegio de México han hecho contribuciones
de interés, pero segin parece ha sido el Seminario de Histo-
ria de la Educacién de esta tltima institucién el que ha lo-
grado un esfuerzo colectivo continuado y sistematico, pues
algunos otros, como el loable hecho por don Ernesto Meneses
en la Iberoamericana,® han tenido un caricter mas indivi-
dual, aunque sin duda deben haber servido de taller para
entrenar personal.

Los origenes del Seminario en El Colegio de México deri-
varon de un interés individual que culminé en el libro
Nacionalismo y educacion en México.® La autora, al explorar bi-
bliotecas y repositorios de México y del extranjero, descu-
brié muiltiples aspectos que no habfan sido estudiados sobre
todo en su dimensién social, a la que apuntaba el hermoso
libro de Ramén Eduardo Ruiz, Mexico, the Challenge of Poverty
and Illiteracy.’® Con esa mira se establecié un Seminario de
Historia de la Educacién en El Colegio de México dentro del
programa de doctorado, que produjo excelentes trabajos: el
de José Maria Kobayashi, La educacion como conquista,'! que
analiza la educacién mexica como medio para comprender
la labor educativo-evangelizadora de los franciscanos en el
siglo XVI; el de Dorothy Tanck de Estrada, La educacion ilus-
trada, 1786-1836,'* y ‘‘La ideologia educativa del régimen
cardenista’’.!® Dentro de otros seminarios de la misma ins-
titucién se elaboraron otras dos importantes tesis doctorales:

8 El fruto ha sido el libro Tendencias educativas oficiales en México, del que han
aparecido 3 voldmenes. El primero, 1821 a 1911, trata La problemdtica de la educaciin
mexicana en el siglo XIX y principios del siglo xx, México, Porrta, 1983; el segundo, de
1911 a 1934, sobre La problemidtica de la educacion mexicana durante la revolucién y los
primeros lustros de la época posrevolucionaria, México, Centro de Estudios Educativos,
A.C., 1936; y por dltimo el correspondiente a los afios 1934-1964, México, Centro
de Estudios Educativos, 1988.

9 Josefina Zoraida Vizquez, México, El Colegio de México, 1970.

10 San Marino, California, The Huntington Library, 1963.

11 México, El Colegio de México, 1974.

12 México, El Colegio de México, 1977.

13 Tesis presentada en 1976 y publicada en Bogota en 1980.
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la de Carmen Castafieda, La educacién en Guadalajara durante la
Colonia, 1552-1821,'* y la de Geralda Dias, ‘‘Conformacién
social y politica de la Escuela Nacional Preparatoria’’.!®
Como seminario docente era dificil que pudiera llevar a
cabo el estudio sistematico de la historia de la educacién en
México, por lo que se convirtié en un seminario de investi-
gacién, la via de formacién de especialistas favorecida por
don Daniel Cosio Villegas en su Seminario de Historia Mo-
derna de México. El seminario de investigacién tuvo unos
principios muy humildes: el encargo de la Secretaria de
Educacién, en 1976, de escribir un texto que servirfa de tex-
to gratuito en las escuelas normales del pais. Con la colabo-
racién de Anne Staples se elaboré la Historia de la educacion
en Meéxico,'® basada en las investigaciones de Josefina Z.
Vazquez, Jose Maria Kobayashi y Dorothy Tanck, con una
aportacién de Elfas Trabulse. Elaborado en diez meses, el
libro disté6 de ser satisfactorio, pero sirvié para cimentar
el seminario que empezaria a funcionar dos afios mas tarde.
En sus 14 afios de labores, el seminario ha colaborado en
la formacién de una docena de investigadores, algunos de
los cuales se han afiliado a otras instituciones. Ademas de los
libros mencionados, ha publicado diversas obras colectivas:
Ensayos de historia de la educacién en México (1981);'7 Historia de
las profesiones en México (1982),'8 Historia de la lectura en Méxi-
co'® e ‘“‘Historia de la alfabetizacién y la educacién de adul-

14 México, El Colegio de Jalisco-El Colegio de México, 1984.

15 Presentada en 1981.

16 Historia de la educacion en México para el 5° y 6° semestres de Educacion Normal,
México, Comisién Nacional del Libro de Texto Gratuito, 1976.

17 J.Z. Viazquez, ‘‘El pensamiento renacentista espafiol y los origenes de la
educacién novohispana’’; D.T. de Estrada, ““Tensién en la torre de marfil. La
educacién en la segunda mitad del siglo XV1II mexicano’’; Anne Staples, ‘‘Pano-
rama educativo al comienzo de la vida independiente’’; Francisco Arce Gurza,
““En busca de una educacién revolucionaria, 1924-1934"".

18 D.T. de Estrada, ‘““La colonia’’; Anne Staples, ‘‘La constitucién del Estado
nacional’’; Milada Bazant, ‘‘La Repiblica Restaurada y el Porfiriato’’; Francisco
Arce, ‘‘El inicio de una nueva era, 1910-1945"".

19 México, El Colegio de México/El Ermitafio, 1988: ‘‘La lectura de la.evange-
lizacién en la Nueva Espafia’’, Pilar Gonzalbo; ‘‘La ensefianza de la lectura y de
la escritura en la Nueva Espafia’’, Dorothy Tanck de Estrada; ‘‘Los lectores y la tec-



INTRODUCCION XV

tos’’,2 y nueve antologias de la serie SEP-Caballito. Re-
cientemente aparecieron los dos primeros volimenes de la
Serie Historia de la Educacién, El mundo indigena 'y La educa-
cidn de los criollos y la vida urbana, de Pilar Gonzalbo.?!
Como confiesa William Taylor al hacer una critica de la
historia social latinoamericanista,?? el seminario no ha utili-
zado una metodologia uniforme, aunque la constante comu-
nicacién entre sus miembros ha favorecido lineas generales
de acercamiento al tema. Desde luego se recurri6 a fuentes
primarias, pues resultaba inadmisible hacer refritos de los
escritos del pasado. En este punto las investigadoras han si-
do especialmente innovadoras para encontrar acervos no
utilizados antes o para lograr acceso a aquellos en que era
vedado. Asi, ademas de hurgar en el Archivo General de la
Nacién, el del exayuntamiento de la Ciudad de México, los
archivos histéricos de la Biblioteca Nacional, del Colegio
de las Vizcainas, del Instituto Nacional de Antropologia y de
la SEP, se pudo investigar en el Archivo del Arzobispado,

tura en los primeros afios de la vida independiente’’, Anne Staples; ‘‘Las leyes, los
libros de texto y la lectura, 1857-1876’’, Marfa Teresa Bermidez; ‘‘Las lecturas ca-
télicas. Cincuenta afios de literatura paralela, 1867-1917"’, Manuel Ceballos; ‘‘Lec-
turas del Porfiriato’’, Milada Bazant; ‘‘La Lectura en México, 1920-1940"’, Engra-
cia Loyo; ‘‘La lectura, 1940-1960”’, Valentina Torres; ‘‘La S.E.P. y la lectura
1960-1985"°, Cecilia Greaves.

20 En prensa: ‘“‘El México Antiguo’’, Pablo Escalante; ‘‘Hacia el cristianismo
y la sumisién, siglos XvI-Xvil. Educacién y evangelizacién’’, Pilar Gonzalbo;
‘‘Reformas Borbdnicas y educacién Gtil’’ y ‘‘Alfabetizacién: medio para formar
individuos de una democracia, 1821-1840”’, Dorothy Tanck de Estrada; ‘‘Leer y
Escribir en los estados del México independiente’’, Anne Staples; ‘‘Una poblacién
instruida, base de la sobrevivencia nacional, 1857-1876"’, Maria Teresa Bermi-
dez; ‘‘La capacitacién del adulto al servicio de la paz y del progreso, 1876-1910"’,
Milada Bazant; ‘‘La instruccién y la capacitacidn. La educacién para adultos en
la Revolucién’’, Carmen Ramos; ‘‘Educacién de la comunidad. Tarea prioritaria,
1919-1934"" y “‘El Cardenismo y la educacién del adulto, 1934-1940"’, Engracia
Loyo; ““En busca de la modernidad, 1940-1975’’, Valentina Torres.

21 México, El Colegio de México, 1990.

22 ‘‘Between Global Process and Local Knowlege. An inquiry into Early
Latinamerican Social History, 1500-1900°’, en Oliver Zunz, Reliving the Past. The
World of Social History, Chapel Hill y Londres, The University of North Carolina
Press, 1975, pp. 115-190.
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en la Coleccién Arrillaga, la Cuevas, el archivo del INI, el
de la Accién Catélica y algunas otras privadas.?’

Un segundo punto fue escapar del tradicional marco de
historia politica, incursionando tanto como fuera posible en
la historia social. Para ello, ademas de revisar la rica histo-
riografia aparecida en tiempos recientes, se utilizaron tam-
bién memorias de maestras, revistas, novelas, folleteria, en-
trevistas, libros de texto, etcétera.

Un tercer propésito fue superar el tipo de historia centra-
da en el acontecer del centro de la Reptblica, con el empefio
deliberado de hacer una historia nacional hasta donde las hi-
mitaciones de presupuesto y posibilidades lo permitieran.
Un dltimo objetivo fue cubrir los diversos tipos de educa-
cién, formales e informales, y su vigencia en los diversos
grupos sociales de la sociedad mexicana.

La presente seleccién de articulos publicados en Historia
Mexicana a lo largo de 36 afios permite adentrarse en el desa-
rrollo de la historiografia de la educacién en México. El ar-
ticulo de Leopoldo Zea, ‘‘Hacia un nuevo liberalismo en la
educacién’’, un primer bosquejo de lo que mas tarde seria
su libro Del liberalismo a la Revolucién en la educacidn,?* sitda el
origen de la critica al sistema politico en los anhelos del des-
tacado grupo de pedagogos porfiristas que nutrieron la Es-
cuela Modelo de Orizaba.

Dentro de todo un movimiento por reinterpretar la Revo-
lucién mexicana, en el que participaron activamente mu-
chos historiadores norteamericanos, cae el articulo publica-
do en 1967 por James D. Cockcroft, muy conocido por su
obra sobre los Precursores intelectuales de la Revolucion Mexicana,
quien reconoce que su interés surgi6 al leer las referencias de
Francisco Bulnes sobre la participacién de maestros en la
Revolucién, inspirados por un resentimiento social. Coc-
kcroft se ocupé de la trayectoria de algunos maestros, cuyas
acciones mas tarde explicaria Jean-Pierre Bastian como un
resultado de una socializacién protestante.?

23 Archivo de la Accién Catdlica Mexicana.
24 México, INERM, 1958.

25 Bastian, Pierre, Los disidentes; las sociedades prolestantes y revolucion en México,
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‘‘La republica restaurada y la educacién. Un intento de
victoria definitiva’’ (1968) estuvo inspirado por una conme-
moracién. Enmarcado dentro de la historia de las ideas, ex-
plica politicamente la contradiccién que implicaba la adop-
ci6én del positivismo por los liberales mexicanos.

Ya dentro de un intento mas complejo que empieza a am-
pliar su foco hacia aspectos sociales, se encuentran los ar-
ticulos publicados en 1973, ‘‘La educacién elemental en el
porfiriato’’, de Alejandro Martinez Jiménez y, en especial,
““La conquista educativa de los hijos de Asis’’, de José Ma-
ria Kobayashi y ‘‘Las Escuelas Lancasterianas en la ciudad
de México, 1822-1842"’, de Dorothy Tanck de Estrada. Este
ultimo se adentra en los antiguos origenes del famoso
método y explica su complicado funcionamiento.

A partir de 1980, la historiografia sobre la educacién ha-
bia adquirido madurez, como lo muestran los articulos de
Anne Staples, ‘‘Alfabeto y catecismo, salvacién del nuevo
pais’’ (1980); de Pilar Gonzalbo, ‘‘La influencia de la Com-
paiifa de Jests en la sociedad novohispana del siglo XVI”’
(1982); de Milada Bazant, ‘‘La ensefianza y la practica de
la ingenieria durante el Porfiriato’’ (1984), de Engracia Lo-
yo, ‘‘Lectura para el pueblo, 1921-1940’’ (1984) y de Valen-
tina Torres Septién, ‘‘Algunos aspectos de las escuelas pri-
vadas’’ (1984).

Creemos que esta seleccién sigue el proceso de cambio de
la historiografia mexicana de la educacién, ademas de ser
una verdadera introduccién para los estudiosos del tema.

Referencias de los articulos incluidos en este volumen, los
cuales se publican en edicién facsimilar:
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Asis”’, XXII:4 [88], (abr.-jun.), 437-464.

1872-1911, México, Fondo de Cultura Econémica-El Colegio de México, 1989.



XVIIL JOSEFINA ZORAIDA VAZQUEZ

GoNzaLBO AIzPURU, Pilar

1982 “‘La influencia de la Compaiifa de Jesds en la
sociedad novohispana del siglo XVI”’
XXXIT:2 [126], (oct.-dic.), 262-281.

TaNcK DE ESTRADA, Dorothy

1973 “‘Las escuelas lancasterianas en la ciudad de
México: 1822-1842°, xXI1:4 [88], (abr.-
jun.), 494-513.

STAPLES, Anne

1979 ““Alfabeto y catecismo, salvacién del nuevo
pais’’, XXIX:1 [113], (jul.-sep.), 35-58.

VAzQUEZ, Josefina Zoraida

1967 ‘‘La Republica restaurada y la educacion:
un intento de victoria definitiva’’, XVII:2
[66], (oct.-dic.), 200-211.

MARTINEZ JIMENEZ, Alejandro

1973 “La educacién elemental en el porfiriato’,
XXII:4 [88], (abr.-jun.), 514-552.

D. COCKCROFT, James

1967 “‘El maestro de primaria en la Revolucién
mexicana’’, XVI:4 [64], (abr.-jun.), 565-
587.

BazanT, Milada

1984 ““La ensefianza y la prictica de la ingenieria
durante el porfiriato’’, XXXII:3 [131],
(ene.-mar.), 254-297.

TORRES SEPTIEN, Valentina

1984 “‘Algunos aspectos de las escuelas particula-
res en el siglo XX’’, XXXIII:3 [131] (ene.-
mar.), 346-377.



INTRODUCCION XIX

Loyo, Engracia

1984 “Lectura para el pueblo, 1921-1940’’,
XXXII1:3 [131], (ene.-mar.), 298-345.

Zea, Leopoldo

1956 “‘Hacia un nuevo liberalismo en la educa-
cién’’, v:4 [20], (abr.-jun.), 528-548.






LA CONQUISTA EDUCATIVA
DE LOS HIJOS DE ASIS

José Marfa KazuHiRo KoBAYAsHI
El Colegio de México

El concepto educativo de los franciscanos

No Es ocloso, en ningtin sentido, preguntarse por el concepto
de la educacién que rigié las avanzadas educativas francisca-
nas en la época inmediatamente posterior a la conquista de
México. ¢Giraba en torno a una idea que podria calificarse
como utilitaria o descansaba en un proyecto espiritual de
mayor envergadura?

Como solia acontecerles a los hombres de su siglo, los pri-
meros franciscanos de Nueva Espafia eran también hijos del
tiempo cuyo aire respiraban: una época en que la mentalidad
predominante entre los europeos era todavia feudal o sefio-
rial. De acuerdo a esa mentalidad, la sociedad humana se
componia, en términos generales, de dos grupos de hombres:
uno de gobernantes y otro de gobernados. No cabia entre
ambos disensién o antagonismo alguno; se hallaban vincu-
lados por la autoridad del uno y la obediencia del otro, for-
mando una unidad orgdnica. Para la exposicién tedrica de
esta amalgama, se recurria preferentemente a la metafora del
cuerpo humano: la cabeza y los miembros tenfan cada uno
su funcién particular, pero constituian juntos un solo orga-
nismo apto para la vida. La autoridad del grupo gobernante
se fundaba en su mision social de protector y, sobre todo, de
administrador de la justicia; la obediencia garantizaba al go-
bernado paz y seguridad, a cambio de una cuota de trabajo
que su dominador recibia. Los dos grupos humanos eran o
parecian conscientes de sus funciones sociales. Este era el or-
den estamental de la sociedad humana que todos y cada uno
de sus miembros tenian que respetar y procurar mantener.

1
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Esa visién del mundo resultaba natural para los francisca-
nos —mids aun que para los seglares—, porque en la vida re-
gular de la orden la obediencia a la autoridad del superior
era una de las vitudes mds exigidas y elogiadas. Asi, al llegar
a Nueva Espaifia, la orden no pudo imaginar otra cosa que no
fuera tratar de ordenar a la sociedad indigena, de acuerdo
a los cdnones estamentales de ese pensamiento. La educacién
se les presenté como un medio muy a propésito para hacer
realidad ese ideal. No es, pues, extrafio que desde un princi-
pio su programa educativo introdujera una clara distincién
entre los alumnos: los hijos de sefiores y principales de un
lado, y la gente comin en el otro. No debia haber, segun
pensaban los frailes, confusién en este principio de educacion
por separado, y en caso de haberla, debia tratarse de un error
condenable.

Tal concepto educativo franciscano, de corte marcadamen-
te feudal, no cuadra evidentemente a la mentalidad de nues-
tros dias. Por eso mismo, antes de vechazarlo con desprecio,
vale la pena dedicarle una reflexién sosegada que nos per-
mita descubrir sus otros rasgos interesantes. Se hace claro, en
una segunda reflexién, que los franciscanos no pensaron ja:
m4s en sustituir la comunidad indigena por una comunidad
de estilo espaifiol, sino que quisieron conservarla entera, con
toda su jerarquia de autoridades tradicionales. El tnico cam-
bio que se propusieron imponerle fue que el cristianismg ocu-
para el trono que hasta entonces habia ocupado la religion
prehispdnica. Dicho de otra manera, pretendieron redimir la
republica indiana con la fe de Cristo, pero respetando tocos
los aspectos tradicionales que no afectaban directamente las
cuestiones religiosas, ya que los frailes no tardaron en perca-
tarse de que los indigenas de Nueva Espafa eran “gente de
gran policia y muy sabia en el regimiento de su republica”.!
Trataron, por consiguiente de que el sistema de gobierno
existente no se perdiese o se transformase, sino que fuera con-

1 BERNARDINO DE SAHAGUN, Libro perdido de las pliticas o coloquios
de los doce primeros misioneros de México. José Maria Pou y Marti,
ed. Roma, Tipografia del Senato, 1924; p. 296.
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servado de tal manera que “el mismo seflor o cacique prin-
cipal tuviera cargo de regir y gobernar sus macehuales en
paz”’.? Pese a todo, los primeros misioneros en América, prin-
cipalmente los hijos del Santo de Asis, comprendieron pronto
que no bastaba con predicar el evangelio a los indigenas; la
cristianizacién de éstos no podria ir por un camino firme sin
otra operacién a la vez preliminar y paralela que tuviese por
objeto incorporarlos, dentro de lo posible, a la cultura occi-
dental. O como lo sefialaria mds tarde un genio del Renaci-
miento, era ‘“necesario ensefiarlos primero a ser hombres vy
después de ser cristianos”.? El virrey Francisco Toledo lo ex-
presé también a su manera: “Mande V.M. proveer que en

ninguna manera se bauticen los indios... sin que primero se
les ensefie la doctrina cristiana y ley evangélica, se les infun-
da y ensefie la natural politica y civil... Y porque de no

haberse hecho esto. .. sin ensefarles primero a ser hombres, ni
catequizarlos, como debian, ha nacido quedarse los naturales
tan iddlatras como antes, sin entender para lo que se les ense-
fia, ni tener capacidad ni disposicién para ser -cristianos.*

Entre la variedad de actividades docentes desarrolladas
por los franciscanos, cabe distinguir, por lo menos, cuatro ra-
mas: la educacién para hijos de la minoria directora; la en-
seflanza catequistica en el patio; la ensefianza prictica con
miras a la capacitacién profesional y la educacién de niiias
indias.5

2 JOAQUIN GARCGIA 1cAZBALCETA, Nueva coleccion de documentos para
la historia de México. Cartas religiosas de Nueva Espafia. México, Sal-
vador Chdvez Hayhoe, 1941; p. 11.

3 Josi pE Acosta, Historia natural y moral de las Indias. México,
Fondo de Cultura Econdmica, 1962; p. 320.

4 Coleccion de documentos inéditos relativos al descubrimiento, con-
quista y colonizacion de las antiguas posesiones espafiolas de América
y Oceania. Madrid, 1864-1884, 42 vols. Vol. VI, p. 531.

5 En este articulo hemos concentrado nuestra atencién en el pri-
mero y ultimo puntos, que nos parecieron los de mayor interés y nove-
dad. No obstante, hemos hecho un breve apunte de los dos restantes.
El lector encontrard una version mis detallada en la tesis inédita del
autor, “La educacién como conquista. Empresa franciscana en México”.
El Colegio de México, 1972; 2 vols.
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Los hijos de la minoria directora

La primera manifestacién de cardcter oficial que conoce-
mos del propésito educativo de los misioneros en Nueva Es-
pafia es aquella en que, al entrevistarse a pocos dias de su
llegada a Tenochtitlan con los principales y sacerdotes mexi-
cas, los ““doce” franciscanos comunicaron a los primeros sus
deseos de que les entregasen sus hijos para instruirlos:

Para esto, hermanos muy amados, es necesario cuanto a lo
primero que vosotros nos deis y pongdis en nuestras manos a
vuestros hijos pequefios, que conviene sean primero ensefados;
asi porque ellos estin desembarazados y vosotros muy ocupados
en el gobierno de vuestros vasallos y en cumplir con nuestros
hermanos los espafioles, como también porque vuestros hijos,
como nifios y tiernos en la edad, comprenderdn con més facili-
dad la doctrina que les ensefiaremos. Y después ellos a veces nos
ayudarin ensefidndoos a vosotros y a los demds adultos lo que
hubieran aprendido b

Sin embargo, en fechas anteriores a este acontecimiento la
obra educativa para los nifos indigenas se habia puesto ya
en marcha, si bien .en forma muy modesta, en tierras de Tetz-
coco. Ixtlixéchitl y su camarilla nobiliaria habian recibido
en Tetzcoco a los franciscanos con buena disposicién a escu-
char sus palabras de evangelizacién, pero el pueblo comin
del sefiorio estaba lejos de seguir el ejemplo de los nobles;
se mostraba receloso de los advenedizos extrafios. Es que to-
davia no estaba “del todo la tierra asentada”; el propio Ixtli-
x6chitl habia tenido que pedir a los frailes huéspedes que no

6 GERONIMO DE MENDIETA, Historia eclesidstica indiana. México, Po-
rraa, 1971; pp. 214-15. En los Coloquios... compuestos por Sahagin
en ‘1564 no consta esta peticién de los “doce”. Pero el titulo del capitulo
veintinueve del primer libro de la obra dice: “en que se pone que los
doce mandaron a los sefiores y sitrapas que trajesen a su presencia los
idolos y todas sus mujeres e hijos”, mientras que en el prélogo de esa
obra, el autor hace mencion de “los muchachos que estaban recogidos
en gran cantidad en nuestras casas y comian y dormian en ellas”.
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saliesen de su recogimiento ni se mostrasen fuera “porque los
otros indios no se alborotasen”.” Segiin Motolinia, durante
esos primeros afios de apostolado, el dnimo de los indigenas
estaba tan deprimido que “a ellos les era gran fastidio ofr
palabra de Dios”.® Consecuentemente, “todo era poco lo que
hacian”.? La herida de las guerras pasadas estaba todavia de-
masiado fresca.

Son muy escasos los datos que nos informan de la labor
franciscana durante este periodo que podemos denominar
tetzcocano y que coincide con aquella temporada en la que
los indigenas macehualtin estaban, al decir de Gante, “‘como
animales sin razén, indomables, que no los podiamos traer al
gremio... ni a la doctrina, ni a sermén... sino que hufan
como salvajes de los frailes”.’® Creemos no alejarnos mucho
de la verdad histérica al suponer que las actividades misio-
neras estuvieron virtualmente restringidas a adoctrinar al
circulo reducido de la nobleza de la regién, cuyo sefior, Ixtli-
xdchitl, “les dio algunos nifios hijos y parientes suyos” para
su instrucciéon.’’ Sabemos que Juan de Tecto iba a la ciudad
de México para solicitar “‘a algunos principales que le diesen
sus hijos para los ensefiar a leer y escribir” y que si “todo
era poco lo que hacian en Tetzcoco, en México hicieron me-
nos”, debido a la séptima plaga que describe Motolinia.12

No obstante esta reaccion fria y hostil de la mayor parte
de la poblacion indigena, los frailes no cejaron en su entu-
siasmo. Cierto que la historia no registra otra cosa que la
conversién de la minoria nobiliaria de Tetzcoco como acon-
tecimiento notable del periodo, pero esto no era todo. Estaba

T MENDIETA, op. cit., pp. 606, 215.

8 TeoriBIO DE MOTOLINIA, Historia de los indios de la Nueva Espaia.
Meéxico, Porrua, 1969; p. 19.

¥ MENDIETA, op. cit., p. G06.

10 JOAQUIN GARcCiA ICAZBALCETA, Nueva Coleccidn de documentos para
la Historia de México. Cédice franciscano. Siglo XT'I. México, Salvador
Chdvez Hayhoe, 1941; P- 206.

11 MENDIETA, op. cit., p. 215.

12 fhid.
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en marcha otro trabajo de no menor importancia para la his-
toria del pais, a cargo de los mismos frailes: la alfabetizacién
de la lengua nahuatl. Pero esto no nos incumbe por ahora.

Desde un punto de vista cronoldgico, pues, la educacién
de los hijos de caciques y principales fue la primera que se
puso en practica en Nueva Espaila. A “algunos hijos de los
principales” de Tetzcoco fue a quienes Pedro de Gante y sus
compaiieros recogieron para ensefiarles “a leer y escribir, can-
tar y tafler instrumentos musicales, y la doctrina cristiana’.13
Conviene observar aqui que tal educacién minoritarista ha-
cia la sociedad indigena, coincidia con la politica educativa
de la Corona que, en las Leyes de Burgos del 23 de enero
de 1513, disponia que se ensefiara a un muchacho, “el que
mids hébil les pareciere, a leer y escribir las cosas de nuestra
fe” y que “todos los hijos de los caciques... se den a los
frailes de la orden de San Francisco... para que los di-
chos frailes los amuestren leer y escribir y todas las otras cosas
de nuestra fe”. '

Para la instruccién de los hijos de sefiores y principales,
los franciscanos tuvieron a bien servirse del modo y la disci-
plina que habian regido antafio la institucién mexica del
calmécac* En efecto, comparada con la ensefianza catequis-
tica de patio, a la que haremos pronto mencién, la educacion
franciscana en las escuelas-monasterio nos recuerda la tradi-
cion del calmécac. Asi, pues, los alumnos nifios fueron some-
tidos al régimen de vida monacal de sus maestros. Se les en-
sefié a levantarse a medianoche a rezar los maitines de Nues-
tra Sefiora .y, al amanecer, sus Horas. Hasta se les enseié a
disciplinarse con azotes por la noche y a orar mentalmente.!?
En el régimen de vida monastica nos inclinamos a vislum-
brar la ingenua esperanza y el deseo de los frailes de que sus
alumnos llegaron a mostrarse idéneos para la vida de religio-
sos, es decir, todo apuntaba a la formacién del clero indigena.

13 Ibid., p. 608.

14 BERNARDINO DE SAHAGUN, Historia general de las cosas de la Nue-
va Espafia. México, Porria, 1969, 4 vols; vol. III, p. 161.

15 Ibid.
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Junto con el régimen de vida monacal, se les impuso a los
nifios alumnos un programa de estudio que no los dejaba
ociosos un solo momento del dia. Segtin la descripcién de
Mendieta, los nifios no volvian a acostarse después de rezar
los maitines, sino que eran conducidos al aula donde estu-
diaban hasta la hora de la misa. Después de esto, proseguian
sus estudios hasta la hora de comer. Al terminar la comida
descansaban un rato y luego volvian a estudiar a la escuela
de donde salian hasta la tarde.!® Intensa y hasta febril era,
pues, la instruccién a que estaban sometidos los alumnos; su
finalidad era desvincularlos y hacerles olvidar en lo posible
las costumbres de sus antepasados. La vigilancia por parte de
los misioneros para que los alumnos no tuviesen ningtin con-
tacto con el mundo exterior, era constante: “en todo el dia
no se apartaban de ellos algunos de los religiosos, trocandose
a veces, o estaban alli todos juntos. Y esto era lo ordinario”.1?
La ensefianza consistia en la lectura, escritura y canto de la
doctrina cristiana; los alumnos aprendian a signarse y santi-
guarse, a rezar el Paterndster, el Ave Maria, el Credo y la
Salve Regina y escuchaban las explicaciones de la existencia
de un solo Dios, creador de todo; les eran referidos los goces
del paraiso y los horrores del infierno, el misterio de la En-
carnacién y la figura de la Virgen Maria, como madre de
Dios y abogada e intercesora del hombre ante Dios. Memo-
riosos “ddciles y claros” se mostraron los indigenas en gene-
ral en el aprendizaje de estas disciplinas.

Sin embargo, el éxito mds sorprendente que se obtuvo de
esta educacion intensiva de los hijos de sefiores y principales,
no fue ni la alfabetizacién del idioma nahuatl ni la forma-
cién de buenos cantores y musicos provechosos para el culto
de la iglesia, sino la conversién de los educandos en un me-
dio eficacisimo para la promocién del apostolado y, al mismo
tiempo, en una terrible arma ofensiva contra la religién pre-
hispdinica. De las escuelas-monasterio de los franciscanos em-
pezaron a salir, a los pocos anos de ser fundadas, cientos de

16 MENDIETA, of. cil.,, p. 218,
17 1bid.
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muchachos que militaron activamente en el desmantelamien-
to de la sociedad de sus mayores. Con la aparicién de tal ju-
ventud, la evangelizacién del pais entré en una nueva etapa:
dejo de ser solamente una accién ejercida desde afuera sobre
el mundo indigena. La evangelizacién conté desde entonces
con una especie de quinta columna, que arremetia desde
adentro contra ese mundo, en colaboracién con los religiosos.

Ademis de la elocuencia y la memoria, que de por si la
tradicién educativa prehispinica habia cultivado con esmero
en los calmécac, los nifios predicadores instruidos por los
franciscanos tenfan varias ventajas sobre sus maestros. Una de
ellas era que disponian de mayor libertad de movimiento y
podian ir “a todos los fines de esta Nueva Espaiia”, sin pre-
ocuparse de si habia monasterios en todos los lugares. Seguian
para esto las rutas de los mercaderes que eran “los que calan
mucho la tierra adentro”.1® Cabe, pues, suponer, que gracias
a los nifios el radio de la evangelizacién se extendié mucho,
@ la vez que allané el camino de la conversién en los habi-
tantes de lugares poco accesibles. Otra de sus ventajas sobre
los frailes fue que siendo hijos de sefiores y principales, eran
recibidos en sus pueblos de procedencia con respeto y, con-
tando con la autoridad de sus padres, podian dar “orden
cémo se juntasen - (sus padres, parientes y vasallos) ciertos
dias para ser ensefiados”.l® Como es légico, sus palabras eran
escuchadas atentamente por el auditorio.

Un segundo aspecto de los nifios instruidos por los frailes
tenia un cardcter mucho mds opresivo e implacable: eran ju-
hilosos destructores de templos e idolos y terribles delatores
de la gente adultera que practicaba clandestinamente la “ido-
latria”. Pedro de Gante decia: “nosotros con ellos vamos a la
redonda destruyendo idolos y templos por una parte, mien-
tras ellos hacen lo mismo en otra, y levantamos iglesias al
Dios verdadero”.20 Esta campaiia destructora de templos e

18 MoOTOLINIA, op. cit., p. 19.

19 Ibid., p. 258.

20 JoaQUIN GarciA ICAZBALCETA, Bibliografia mexicana del siglo XVI.
México, Fondo de Cultura Econémica, 1954; p. 104.
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idolos, iniciada como un acto de osadia por tres frailes el
1 de enero de 1525 en Tetzcoco,?! fue proseguida victoriosa-
mente por los muchachos que veian con “voces de alabanza
y alarido de alegria” la caida de “los muros de Jericé”, mien-
tras quedaban “los que no lo eran espantados y abobados, vy
quebradas las alas, como dicen, viendo sus templos y dioses
por el suelo”.??

Conviene imaginar el efecto psicoldégico que estas escenas
causaban en los indigenas mayores en cuyo pasado inmedia-
to la destruccion del templo determinaba la suerte de los
pueblos en las guerras: los que veian incendiado el suyo, la
perdian, y el cautiverio de sus dioses en el coacalco de Te-
nochtitlan significaba su obediencia a la capital lacustre.?
Los templos, que antaiio habfan sido el centro de su vida
toda, ahora se convertian, a manos de sus propios hijos, en
escombros. Una ultima resistencia del mundo mexica en vias
de desmoronamiento se tradujo en la forma trigica de mar-
tirio que se aplico a unos muchachos predicadores.?t

Pero el inimo exaltado de los muchachos neéfitos no sa-
bia detenerse. No contentos con la destruccién material de
templos e idolos, se hacian cargo también de descubrir y de-
latar las practicas y costumbres recénditas de la idolatria
que los mayores seguian practicando a espaldas de los frailes.
Durante el dia, iban de espionaje por donde habia sefiales de
ellas, y de noche, en plena celebracién de banquetes, fiestas
o areitos, caian con uno o dos frailes sobre los participantes
y “prendianlos a todos y atdbanlos y llevibanlos al monasterio,
donde los castigaban y hacian penitencia y los enseiiaban la
doctrina cristiana”.?> Estos cazadores de iddlatras se hicieron
temer tanto que poco después ya no necesitaban ir acompa-
fiados por frailes, ni en grupos numerosos. Bastaba con que
fuesen en cuadrillas de diez o veinte para traer presos a cien

21 MOTOLINiA, op. cit., p. 22.

22 MENDIETA, op. cit,, p. 228.

23 SAHAGUN, Historia general..., t. 1. p. 234,

24 MoTOLINiA, op. cit, pp. 176-181.

28 SAHAGUN, Historia general..., vol. 1II, p. 163.
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o doscientos culpables que entregaban a los frailes en los mo-
nasterios. Gracias a sus actividades policiacas, “nadie en pu-
blico ni de manera que se pudiese saber osaba hacer nada que
fuese de cosas de idolatria o de borrachera o fiesta”.26

Junto con la destruccién de templos e idolos y la delacion
de pricticas idoldtricas, los . muchachos predicadores lanzaron
una tercera ofensiva contra €l mundo religioso prehispdnico.
Nos referimos a la muerte violenta que infligieron a un sa-
cerdote del dios Ometochtli, unos jévenes de Tlaxcala recién
instruidos por los primeros franciscanos que llegaron a esa
regién. Dice Motolinia que al ver caer muerto a pedradas al
sacerdote pagano,

todos los que creian y servian a los idolos y la gente del mer-
cado quedaron espantados, y los nifios muy ufanos... En esto
ya- habian venido muchos de aquellos ministros muy bravos y
querian poner las manos en los muchachos, sino que no se atre-
vieron. .. antes estaban como espantados en ver tan grande atre-
vimiento de muchachos.2

Se suele hablar del trauma de la derrota militar sufrida
por el pueblo mexica. No vamos a la zaga en reconocerlo vy
compartimos plenamente esa opinién. Pero creemos que in-
cidentes como el de Tlaxcala fueron tanto o mds traumadticos
que la derrota militar, habida cuenta de la inigualable im-
portancia que tenfa la religién en el mundo mexica. S6lo
una religién pudo dar a otra un golpe decisivo y en forma
impresionante e implacable,

La ensefianza catequistica de patio

El ntmero creciente de indigenas conversos obligé a los
misioneros a imaginar diversas férmulas liturgicas sencillas
para atender grandes concentraciones de fieles. Una de ellas

26 Ibid., p. 164.
27 MoOTOLINiA, op. cit.,, pp. 174-76.



LOS HIJOS DE ASIS 11

fue la simplificacién del bautismo que dio lugar a una polé-
mica entre los franciscanos y los dominicos. El desafio de los
muchos fieles planteé a los misioneros el problema de cémo
ir afianzando el cultivo de la nueva fe, una vez lograda la
conversién mediante el bautismo. El tinico recurso que podia
asegurar el cultivo era, en opinién de todos, las continuas
clases de catecismo, dirigidas particularmente a los nifios. Asi
pues se ide6 y organiz6 un sistema de instruccién en masa
que se practicaba en las explanadas de las iglesias, Hamadas
por lo general atrio o patio. Mendieta los describe de -esta
forma:

Todos los monasterios de esta Nueva Espafia tienen delante
de la iglesia un patio grande, cercado, que se hizo principal-
mente y sirve para que en las fiestas de guardar, cuando todo
el pueblo se junta, oigan misa y se les predique en el mismo
patio. .. los patios (estin) muy barridos y limpios. .. general-
mente adornados con drboles puestos por orden y en ringlera.?8

El patio, que constituye la novedad mds asembrosa en el
conjunto arquitecténico religioso de Nueva Espafia, sin para-
lelismo en Espafia ni en el resto de Europa, fue fruto de una
sintesis de modelos antiguos para dar satisfaccién a las de-
mandas nuevas, peculiares del pais.?® Fue un intento de so-
lucién al problema de la enorme desproporcién numérica en-
tre ministros de la Iglesia y fieles, que jamds se ha solucio-
nado en forma debida en Hispanoamérica. Ya bien entrada
la segunda mitad del siglo xvi, la mayorfa de los monasterios
era habitada todavia por tres o cuatro frailes en cada uno.

28 MENDIETA, op. cit., pp. 418-19.

29 JouN MCANbREW, The Open-Air Churches of Sixteenth Century
Mexico. Cambridge, Massachusetts, Harvard University Press, 1965; p. 202.

30 De acuerdo con la relacién franciscana compuesta en 1585, de
los 67 monasterios pertenecientes a la provincia del Santo Evangelio,
s6lo los siguiented contaban con un personal superior a cuatro: Méxi-
co (70), Puebla (40), Cholula (22), Toluca (20), Xochimilco (20),
Cuamantla (10), Tlaxcala (8), Cuauhnahuac (6), Huexotzingo (6),
Tetzcoco (6), Tlatelolco (6), Tacuba (5), Tulancingo (5).
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Otro tanto podria afirmarse de las otras érdenes. Sélo una
obra de adaptacién a la realidad como el patio, provisto de
una capilla abierta dispuesta de tal modo que “mientras el
sacerdote celebra el divino sacrificio, puedan oirle y verle sin
estorbo los innumerables indios que se juntan aqui los dias
festivos”, podia aliviar un poco esa desproporcién.3!

Segun la tradicién cristiana, el celebrar la misa al aire
libre constituye un caso excepcional, pero en la realidad
novohispana se exigia que este modo excepcional se hiciera
normal.

En el patio tenfa lugar también la ensefianza de los rudi-
mentos de la doctrina cristiana para los hijos de la gente
comun.

Disponemos de una buena descripcién de la época so-
bre cémo se llevaba a cabo dicha ensefianza catequistica en
el patio:

...cada dia en amaneciendo se juntan en los patios de las igle-
sias los nifios hijos de la gente plebeya, que ellos llaman ma-
cehuales, y las nifias hijas de macehuales y principales y luego
de maifiana antes que se diga la misa, los cuentan y buscan por
sus barrios y tribus, segiin estdn repartidos; y después de misa
(Ia cual entre semana siempre se dice de mafiana por las muchas
ocupaciones que tienen los religiosos), luego se reparten por el
patio asentados en diversas turmas, conforme a lo que cada
uno ha de aprender, porque a unos, que son los principiantes
se les ensefia al Persignum y a otros el Paterndster y a otros
los mandamientos, segin que van aprovechando; y vanles exa-
minando y requiriendo para subir de grado y cuando ya saben
toda la doctrina y dan buena cuenta de ella, tiénese cuidado
de despedirlos y enviarlos a sus casas para que los varones ayu-
den a sus padres en la agricultura o en los oficios que tuvieron,
y las muchachas tengan compaiiia a sus madres y aprendan los
oficios mujeriles que han de servir a sus maridos.3*

31 FranNcisco CERVANTES DE SALAZAR, México en 1554 y tumulo im-
perial. México, Porrua, 1968; p. 51.

32 GARCiA ICAZBALCETA, Nueva coleccidn... Cddice franciscano...;
p- 56.
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Ensefianza prdctica con miras a la capacitacion profesional

Arriba se vio la concision conque Acosta sefialé que antes
de cristianizar a los indigenas habia que humanizarlos, esto
es, enseflarlos a vivir con ‘“policia y buenas costumbres”.
Parte importante de esta “humanizacién” era que los natura-
les, una vez sometidos al sistema politico, econémico y social
de los europeos, aprendieran, con gusto o sin él, a vivir con
arreglo a los cdnones de vida de ese sistema. De lo contrario,
comprometerian su porvenir y serian condenados inexorable-
mente a tener una existencia marginal dentro del aparato co-
munitario de nuevo cuiio. Uno de los cinones del sistema era
que cada quien supiera ganarse la vida ejerciendo algun ofi-
cto, cobrando por la prestacién de algunos servicios y pagan-
do la satisfaccion de sus necesidades con el dinero antes de-
vengado. Se trataba, en una palabra, de incorporar a los na-
turales al sistema econémico monetario de tipo europeo. Esto
suponia, claro estd, un adiestramiento que preparase al indi-
gena para la vida del ciudadano, sin lo cual, la integracién
de aquél a la vida novohispana, careceria de fundamento.

Asi, hacia 1530, comenzé la ensefianza de oficios mecani-
cos y artes para los “mozos grandecillos” que antes hubieran
aprendido bien la doctrina. Es francamente impresionante la
variedad de los oficios que se ensefiaban en establecimientos
como el fundado por Pedro de Gante en el recinto de la ca-
pilla de San José. Segtin Mendieta, al poco tiempo empezaron
a salir de ese plantel mecanico aprovechados sastres, zapate-
ros, carpinteros, lapidarios, orfebres, canteros, alfareros, teiii-
dores, curtidores, fundidores de campana, herreros, bordado-
res, pintores y escultores, y otros oficiales y artistas, unos per-
feccionados en los oficios tradicionales del pais, otros adies-
trados en los introducidos recientemente desde Europa. Fuera
de la escuela esperaba a los egresados una gran demanda, ya
que los articulos traidos de Europa eran escasos y caros. Tan-
to los civiles como los eclesidsticos acudian a sus técnicas vy
obras. Del alto nivel técnico alcanzado por estos indigenas
escribié Zumdrraga al Emperador el 25 de noviembre de 1536:
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“tengo trece oficiales indios que es maravilla de ver lo que ha-
cen de sus manos y cémo lo toman y saben en dos afios la-
brar imdgenes” .33

Los franciscanos no fueron los tinicos impulsores de la ca-
pacitacién profesional entre los indigenas. Sabemos que la
introduccion de la técnica de cerdmica de Talavera de la
Reina en Puebla de los Angeles, se debié a los dominicos.34
También los agustinos se esforzaron en el adiestramiento de
los michoacanos y enviaron algunos a México para que se
instruveran en oficios, o invitaron maestros de otras partes
para que ensefiaran sus técnicas a los naturales. En Tiripitio,
sobre todo, se fomentaron diversos oficios tales como la sas-
treria, la carpinterfa, la herreria, la pintura y la canteria. Ti-
ripitio se convirti6 en un pueblo-escuela de muchos oficios
para los habitantes de otros pueblos de Michoacn. Sus ofi-
ciales eran tan solicitados por todas partes que, una vez mar-
chados, ya no volvian a su pueblo de origen.3s

La capacitacién profesional de los indigenas, no fue obra
exclusiva de los frailes tampoco. Fue un tema de interés y
de preocupacion incluso para las autoridades seglares. Sabe-
mos, por un lado, que Zumirraga volvié a Nueva Espafia tra-
yendo consigo a ‘“treinta hombres oficiales, los mds de ellos
casados con sus mujeres y casas e hijos para vivir y perma-
necer en ella”.3¢ Por otro lado, el virrey Mendoza pudo escri-
bir a su sucesor Velasco:

Yo he procurado que haya oficiales indios en todos los ofi-
cios de esta republica, y asi viene a haber gran cantidad de
ellos. .. he proveido que particularmente examinen los indios

33 Mawviano Cuevas, Documentos inéditos del siglo XVI para la his-
toria de México. México, Museo Nacional de Arqueologia, Historia y
Etnologia, 1914; p. 60. °*

34 ROBERT RICARD, La conquista espiritual de México. México, Jus,
1947; p. 385.

85 Cronicas de Michoacin, F. Gémez Orozco, ed. México, Universi-
dad Nacional Auténoma de México, 1940; p. 65.

36 ALBERTO MaRria CARReNO, Un desconocido cedulario del siglo XVI.
México, 1944; pp. 95-6.
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y espafioles en aquellas cosas que saben bien y de aquello les
den titulo y permitan que tengan tiendas, porque haya mis
oficiales y no haya tanta carestia.37

Se ve que el Virrey no sélo tuvo cuidado en el fomento
de los oficiales indigenas, sino que les dio orden de buen
ejercicio, al establecer un sistema de inspeccién oficial, con-
cediéndoles titulo, para honrarlos. A tal buena diligencia del
Virrey siguieron también los oidores que el 30 de marzo de
1531 escribieron a la Emperatriz: “Y uno de los principales
intentos que tenemos para la perpetuidad de todo es ense-
narlos (a los naturales) a vivir politicamente. Y aun nos he-
mos puesto en pedir a los sefiores indios de esta ciudad que
nos den mancebos hdbiles para los poner con oficiales caste-
Hanos en todos oficios para aprendices, como se hace en esos
reinos, dindoles a entender cdmo después que sean maestros
ganarin como cristianos y seran honrados.” 38

Educacion de las nifias indias

Para consolidar y perpetuar el fruto inicial de la conver-
sion de los indigenas y hacer arraigar de verdad el cristia-
nismo en el pais, imprescindible era cristianizar a la familia,
ultima célula de la sociedad humana. Desde luego, el pro-
pdsito tenia que contar mucho con la colaboracién de la mu-
jer, sin cuya formacién todo esfuerzo a tal efecto quedaria
muy inseguro de fruto. De aqui la importancia indiscutible
de la educacién de las mujeres indias, en particular, de las
niftas, madres de futuras generaciones.?® De esto fueron, des-

47 Coleccion de documentos inéditos relativos al descubrimiento,
conquista y colonizacion de las antiguas posesiones espanolas de Amé-
rica y Oceania; vol. VI, p. 504.

38 JoaQuiN GARcia IcazsaLceTa, Don fray Juan de Zumdrraga. Méxi-
co, Porria, 1947; 4 vols.; vol. 11, p. 288.

39 La descripcion atiende Unicamente a la educaciéon de ninas in-
digenas; no incluye la de mestizas y criollas.
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de un principio, muy conscientes los religiosos e intentaron
hacer cuanto les fue posible para atenderla.

Lo que se hizo con tal propodsito en los primeros afios de
la evangelizacion fue la enseitanza de la doctrina en los patios
de las iglesias: “cada dia en amaneciendo se juntan en los
patios de las iglesias. .. las nifias hijas de macehuales y prin-
cipales”. A diferencia de los nifios, “las nifias todas, asi hijas
de mayores como de menores, indiferentemente se enseiian
en la doctrina cristiana por sus corrillos, repartidas por su
orden”.# El mismo cronista prosigue su descripcion, dicien-
do que las nifias tenfan por maestras ayudantes a unas viejas
que sabian “otras oraciones de coro y maneras de rezar en
sus cuentas”. También las muchachas mayores se hacian car-
go de enseflar a sus compafieras menores. Las educandas se-
guian esta instruccion de la doctrina en los patios hasta que
se casaban, Todo esto recuerda la educacién femenina pre-
hispinica atendida por las cuacuacuiliin o ichpochtiach-
cauhtin.

Durante los primeros afos, los religiosos tuvieron que
conformarse con este tipo de educacion femenina, ciertamen-
te muy deficiente para lograr su objetivo final, dejando el
resto al cuidado de las madres en el hogar para que “las mu-
chachas tengan compaiiia a sus madres y aprendan los oficios
mujeriles con que han de servir a sus maridos’”.*' Mayor inter-
venciéon de los religiosos era por de pronto imposible tanto
por falta de religiosas cuanto por la costumbre indigena de
que las nifias de macehualtin se ocupaban desde muy peque-
flas en ayudar a sus madres en faenas domésticas y que las
de principales se educaban encerradas en casa bajo una es-
tricta vigilancia de sus padres. Ni el dominio politico espa-
fiol era atn lo suficientemente fuerte para facilitar mayor pe-
netraciéon del cristianismo en el seno de la familia indigena.
Sin embargo, ya en 1529 la educacion femenina entraba en
una fase mds avanzada, contando con una casa de recogi-

40 MENDIETA, op. cit., p. 419.
41 GARcia IcAZBALCFTA, Nueva coleccion... Céddice franciscano.. .,
p. 56.
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miento y doctrina para nifias y mujeres mayores, descrita por
Zumidrraga el 27 de agosto de dicho afio en la siguiente for-
ma: “En la ciudad de Tetzcoco. .. estd una casa muy princi-
pal con gran cerca, que los padres custodio y guardianes de
San Francisco muchos dias ha que dedicaron para encerra-
miento a manera de monasterio de monjas, y en éste hay mu-
cha cantidad de mujeres doncellas y viudas, hijas de sefores
y personas principales, y de otras que de su voluntad quieren
entrar en aquel encerramiento y mejor se inclinan a querer
deprender la doctrina cristiana; que aunque no son monjas
profesas... hav clausura... y aquel monasterio y mujeres
tiene a cargo una matrona, mujer honrada, de nuestra nacion
y de buen ejemplo.” 42

Zumdrraga se presenta también como gran propulsor de
la educacién femenina. Su venida a México (1528) significo
un paso adelante digno de menciéon en la materia. Como ca-
beza de la nueva iglesia fue un observador mds penetrante
que los religiosos del valor que pudiera tener el papel de la
mujer en la formacién de la nueva cristiandad novohispana.#
No pudo contentarse con la simple ensenanza de la doctrina
en Jos patios, sino que, aprovechando la tradicién mexica
conservada en la mencionada casa de Tetzcoco, se propuso
hacer cabal y completa la educacién femenina con miras a
formar muchachas verdaderamente cristianas, apartandolas
de la indeseable influencia de sus madres en el dmbito fami-
liar. La realizacién de tal propésito requeria colaboracion
de mujeres competentes y de buena disposicién. Zumdrraga
informé de esta necesidad a la Emperatriz, quien tomé muy
a pecho la propuesta del obispo.*t

42 GARciA 1CAZBALCETA, Don fray Juan de Zumdrraga, 11, p. 199.

43 Mas tarde la carta colectiva de los obispos de Nueva Espaiia de
fecha 30 de noviembre de 1537 dice: 'y pues de las nifias tengan tam-
bi¢n cuidado sus padres cspirituales que somos los obispos”. fbid., 111,
p- 114. Para los frailes de estricta obscrvancia del siglo xvi, la instruc-
cién de la doctrina en los patios era lo miximo que podian hacer en
la educacién de ninas.

1 El primcro que hizo tal propuesta no fue Zumarraga, sino Ro-
drigo de Albornoz, que escribié el 15 de diciembre de 1525 lo siguicnte:
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La Emperatriz, diligente, recluté seis mujeres que le pa-
recieron iddéneas para la mision y a fin de favorecerlas des-
paché el 12 de julio de 1530 una real cédula en la que ex-
presd: ‘“deseando que los naturales de la dicha tierra, asi
hombres como mujeres, sean instruidos en las cosas de nues-
tra santa fe catdlica, por todas las formas que para ello se
pudieren hallar, y ha parecido que serd cosa conveniente
que haya casa de mujeres beatas para que con ellas se rijan
las nifias y doncellas que tuvieren voluntad para ello, y como
verédis van al presente seis beatas, [a] las cuales habemos he-
cho algunas limosnas, asi para sustentamiento como para las
casas en que han de morar. Por ende yo vos mando que ten-
gdis cuidado como sean bien tratadas v favorecidas y que
vedis cémo la casa en que hubieren de estar sea lo mis cerca
que se pueda de la iglesia mayor de México”.*3 Los documen-
tos las Hlaman “beatas” o “emparedadas”.#6 Eran mujeres de
Ia tercera orden de San Francisco.

Al parecer, eran unas mujeres muy animosas y empren-
dedoras. Llegadas a Nueva Espafia a principios de 1531, ya
para 1534 habian desarrollado sus actividades fundando co-
legios o casas de doctrina para nifias en México, Tetzcoco;
Otumba, Tepepulco, Huexotzingo, Tlaxcala, Cholula y Co-
yoacin,*” y esto sin desanimarse por el mal cumplimiento de
la provisién real a su favor.*® Una de ellas, Catalina de Bus-

“y otro tanto podria V.M. mandar para un monasterio de mujeres cn
que sc instruyan las hijas de los scfiores principales v sepan la fe y
aprendan hacer cosas de sus manos. GArcia ICAZBALCETA, Coleccion de
documentos... México, Porria, 1971; 2 vols. I, p. 501.

45 Vasco DpE PuGA, Prouvisiones, cédulas, instrucciones para el go-
bierno de la Nueva Espaiia. Madrid, Cultura Hispinica, 1945; fol. 42.

46 “Beatas” se llamaban aquellas que vivian en sus casas particulares
y “emparcdadas” eran las que levaban vida comunitaria. (Comunica-
cién personal de Lino Gémez Canedo.)

47 ROBERT RICARD, op. cit,, p. 380.

48 JOAQUIN GARCiA ICAZBALCETA, Obras de... México, Imprenta de
Victoriano Agueros, 1896-1899; 10 vols. 1I, p. 429. La real cédula de
fecha 27 ‘de noviembre de 1532 se dirige a la Audiencia de Nueva Es-
pafia diciendo: “Juana Velizquez, beata, por si y en nombre de las
otras beatas sus compafieras... que por nuestro mandado fueron a esa
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tamante, se empled en la empresa con un entusiasmo poco
frecuente, puesto que por su propia iniciativa se march6 a
Espafa en 1535 con el propésito de reclutar nuevas compaiie-
ras y volvié a fines del mismo afio a México con tres muje-
res de la misma condicién y voluntad. En Sevilla habia en-
tonces muchas casas de “emparedamiento” y de ‘“‘beaterios”.

Por otra parte, Zumdrraga, a quien no agradaba la acti-
tud poco obediente de estas beatas, aprovechd su estancia en
Espaila para conseguir maestras de otro tipo: seglares. Ayu-
dado por la Marquesa del Valle logré reclutar ocho mujeres
dispuestas a marcharse a Nueva Espafa a trabajar en la edu-
cacién de nifias indias. Entre ellas habia algunas casadas cu-
yos maridos se pasaron también al campo de trabajo de sus
esposas. Desde luego, la Corona no olvidaba favorecerlas, des-
pachando una real cédula a tal propésito.t?

tierra a administrar y cnsefiar nuestra santa fe a las nifias hijas de los
caciques y personas principales de esa ticrra... me suplicé y pidié por
merced fuese servida de mandar que con toda brevedad se hiciese y edi-
ficase dicha casa, y, porque asi se hiciese, les diese licencia para que
pudiesen demandar limosna en la dicha ciudad y provincias, porque
muchas personas tienen voluntad de las ayudar para que se haga la
dicha casa, y como no tienen licencia para la pedir, se deja de hacer a
cuya causa la dicha casa estd por hacer... Por ende yo os mando que
luego vedis lo susodicho y lo provedis como os pareciese y viéredes
que mds convenga al servicio de Nuestro Sefior y nuestro y buen aco-
gimiento de las dichas beatas, de manera que la dicha casa se haga y
acabe con brevedad...” GENARO GARciA, El clero de Mdxico durante lh
dominacidon espafiola. México, Libreria de la viuda de Ch. Bouret, 1907;
pp- 18-9.

49 “Rey. Nuestros oficiales de la Nueva Espafia. El reverendo in
Christo. .. Zumairraga, obispo de México, se ha encargado de llevar a
esa tierra ocho mujeres para que entiendan en la instruccién y ense-
fianza de las nifias indias, a las cuales hemos mandado proveer de cier-
tas cosas. Por ende yo vos mando que de cualesquier maravedis y oro
del cargo de vos, el nuestro tesorero, déis y paguéis a cada una de las
seis (sic) mujercs que el dicho obispo de México llevare a esa Nueva
Espafia cuatro pesos de oro que les mandamos dar para con que mejor
se pucdan de presente proveer de lo necesario... Fecha en Toledo a
21 dias del mes de mayo de 1534.” ALBERTO MAaRIiA CARRENO, Un desco-
nocido cedulario. . ., p. 95.
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Hay testimonio de que parte de estas maestras seglares
también se mostraron competentes en cumplir con su misién
docente. La Emperatriz escribié a Zumirraga el 3 de sep-
tiembre de 1536, diciendo: “Holgado he de lo que decis que
Diego Ramirez y su mujer, uno de los casados que llevasteis
con vos, haya aprobado mejor que ninguno de los otros, pues
decis que €l tiene escuela de indios, y €lla con sus hijos han
aprendido la lengua y leen bien y ensefian [a] las mujeres
indias que se andan en pos de ella y aprovecha (sic) mucho.
Vos gelo agradeced de mi parte y les encargad que lo conti-
nuen, que en ello me servirdn.” 3 Es interesante observar
que incluso el marido de la maestra se convirtié en maestro
ensefiando a su vez a indios. Lo transcrito nos induce a su-
poner que Diego Ramirez tenia escuela independiente de las
de los religiosos. Aqui tenemos, pues, testimonio de la exis-
tencia de un maestro civil instruyendo a los indios.

L.a educacién femenina, “otro cuidado que le atravesaba
(a Zumdrraga) el corazon de lastima”,5! perseguia dos fina-
lidades. La una era formar buenas cristianas que, después de
casadas, “ensefiasen a sus maridos y casas las cosas de nues-
tra santa fe y alguna policia honesta y buen modo de vivir”,52
o también preparar consortes dignas para ‘“los muchachos
que se crian en los monasterios”.5 La otra consistia en pro-
teger la honra de nifias de una persistente costumbre prehis-
pidnica —un “nefando crimen”, segin tachan los obispos—
conforme a la cual “a los principales holgazanes. .. les hacen
presentes de las hijas los mismos padres, y las madres mismas
se las llevan como frutas ordinariamente, y ellos las tienen
encerradas en lugares subterrdneos y escondrijos donde nadie
las puede ver, ni las dejan salir a oir doctrina ni recibir bau-
tismo”.* En resumen, el poner a salvo la honra de nifias, ins-
truirlas en la fe cristiana, educarlas en la forma de vida fa-

(=
(=3

fbid., p. 106.

1 GArcia IcAZBALCETA, Don fray Juan de Zumdrraga, IV, p. 1217.
2 Ibid., 111, p. 107.

3 Ibid., p. 130.

54 fhid., p. 131 y IV, p. 127.
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miliar europea y casarlas, “con las bendiciones de la Iglesia”,
con los muchachos educados por los religiosos, era lo que se
proponia conseguir, creyéndose que “de esta manera... se
plantaria la cristiandad”.? Cierto que sdélo hecho esto se
completaba la obra educativa de los misioneros.

Para hacer realidad este pensamiento educativo, Zumdrra-
ga trabajé con todo empefio. Ya para la segunda mitad de
1536, se habian fundado varias casas a tal efecto. Lo verifica
la antes citada real cédula del 3 de septiembre del mencio-
nado afio: “he holgado de lo que decis que hay grandes con-
gregaciones de niflas y muchachas hijas de caciques y prin-
cipales en ocho o diez casas de trescientas y cuatrocientas en
cada una, que aprenden y dicen muy bien la doctrina cris-
tiana y horas de Nuestra Sefiora como monjas a sus tiempos
en tono... y que doctrinadas y ensefiadas las que tienen
edad las casdis con los muchachos que asi criais”." Lo mis-
mo reiteran la carta colectiva de los obispos del 30 de no-
viembre de 1537, y otra del propio Zumairraga del ano si-
guiente.5” La colectiva se propone que la obra se extienda,
ayudada “de la mano poderosa de V.M.”, a los otros obispa-
dos. Lo ideal seria, segin los obispos informantes, “que en
cada didcesis hubiese a lo menos una casa principal como
monasterio encerrado, de donde saliesen maestras para las
otras casas .’ En una palabra, la educacién femenina debe-
ria tener la misma organizacién y la misma escala nacional
que la masculina provista del Colegio de Tlatelolco y sus
afines propuestos.™

Una nota desconcertante frente a un ideal tan ambicioso
de la educacién de ninas indias fue su materia de ensefianza.
Segun se desprende de las fuentes, se limitaba practicamente
a la instruccion religiosa y ensefiar a guardar la honestidad

Ibid., HI1, p. 131.

5- CARRENO, op. cit., p. 106.

Garcia ICAZBALCETA, Don fray Juan de Zumdrraga, 111, p. 114 y
167.

Ibid., 111, p. 114,

Ibid., p. 106.
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y algunos trabajos manuales propios de la mujer. Se les en-
seflaban, dice un cronista, “con la doctrina cristiana, los ofi-
cios mujeriles de las espafiolas y manera de vivir honesta y
virtuosamente”.%® Otro cronista reconoce que “estas nifias no
se ensenaban mas de para ser casadas, y que supiesen coser y
labrar, que tejer todas lo saben, y hacer telas de mil labo-
res”.8! Aunque Garcia Icazbalceta supone que “algunas sa-
bian leer”.62 Asi que con Ricard podriamos decir que “no se
trataba de formar mujeres instruidas, por rudimentaria que
fuera la instruccidn, sino de proteger a las jovenes indias del
comercio que sus padres eran los primeros en hacer, y pre-
pararlas para los deberes del matrimonio, haciendo de ellas
buenas esposas y buenas madres”.% Advertimos que no serd
justo criticar a los obispos y a las maestras por esto, ya que
ésta era la educacidon de mujeres generalmente dada en la
época y aun mucho después.

La educacion de nifias indias tampoco pudo llevarse ade-
lante libre de dificultades. La primera era cdémo obtener
maestras adecuadas. Arriba hemos visto que tanto entre las
beatas enviadas por la Emperatriz como entre las seglares trai-
das por Zumirraga no dejaba de haber maestras competen-
tes. Pero su estado de no profesas daba motivo a que las mds
de ellas obrasen con libertad, rechazando la intervencién de
los religiosos ¢ o desconociendo advertencias de Zumirraga

60 MENDIETA, op. cit., pp. 482-83.

61 MotoLINiA, Historia..., p. 182.

62 GARrcia ICAZBALCETA, Obras..., 1, p. 184,

63 ROBERT RICARD, op. cit., p. 381.

64 La real cédula del 27 de noviembre disponia: “Juana Veldzquez,
beata, por si y en nombre de las otras beatas, sus comparfieras... me
hizo relacién... que, pues ellas no son religiosas ni estdn sujetas a
visitacién, siendo mujeres honestas, me suplicé y pidié por merced man-
dase que no fuesen visitadas por los frailes de la Orden de San Fran-
cisco ni las pusiese en estricta regla, proveyendo que fuesen visitadas por
vosotros (presidente y oidores de la Audiencia) y que los dichos frailes
no tuviesen qué hacer en la visitacién de la dicha su casa... Por ende
yo vos mando que si las dichas beatas no tienen dada obediencia a nin-
guna orden o religién, provedis que de aqui en adelante no sean mas
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y la tradicién mexica de educar nifas. Esto ultimo daba lu-
gar a un efecto muy inconveniente para la obra en el dnimo
de los padres de sus alumnas. Algunas de las maestras se pre-
ocupaban mds que nada por “sus hijos que trajeron y que
se les han venido” y “enfardelan para se volver en Casti-
1la”; % otras no guardaban vida recogida, por mucho que se
la mandaba Zumdrraga so pena de excomunidn, y salian a
fuera, “diciendo que ellas no son esclavas que han de traba-
jar en balde... y quejindose andando de casa en casa que
las matan de hambre, proveyéndolas yo (Zumirraga) de todo
lo que puedo y [es] necesario”; %% otras abandonaban las es-
cuelas, “porque las aventajan partidos en casas de seglares”.%7
En fin, Zumdirraga tuvo que presentar al Emperador una
queja acerca de estas maestras, diciendo: “las que hasta aho-
ra han venido por la mavor parte no se aplican ni se hu-
millan a las ensefiar y tratar como ellas lo han menester se-
gun su condicion y manera, midiéndoles el seso y capacidad,
ni tienen el recogimiento y honestidad que tendrian las
religiosas, que acd es mds necesaria a los ojos de los padres”.t®

La segunda dificultad era la mala disposicion que, en re-
lacién con lo que queda arriba expuesto, mostraban los se-
flores y principales en entregar sus hijas a las casas de doc-
trina: “los naturales huyen y excusan, cuando pueden, de
traer ahi a sus hijas”.%? Las fuentes la atribuyen a la falta
de recogimiento de las propias maestras y a la indisposicién
de las casas “donde no hay guarda ni encerramiento ni pa-
redes altas”.™ Recordemos el acto desaforado del oidor Del-
gadillo, quien mandé sacar a la fuerza “dos indias hermosas”

visitadas por los dichos frailes franciscanos, no cmbargante cualquier
carta y provision que en contrario haya, y vosotros proveeréis lo que
0s parecicre que conviene para (ue no sean visitadas y miradas.” GENARO
GARcia, op. cit., pp. 33-4.

65 GArcia 1cAZBALCETA, Don fray Juan de Zumdrraga, 1V, pp. 128, 122,

66 fbid., p. 128.

67 fbid., 111, p. 107,

68 Ibid., 1V, p. 128.

69 fbid., 111, p. 118.

70 Ibid., p. 107.
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de la casa de Tetzcoco.’t En el caso concreto de la ciudad de
México, la disposicion real de que la casa de doctrina para
ninas se construyese “‘lo mds cerca que ser pueda de la igle-
sia mayor” resulté totalmente contraproducente, ya que a
los sefiores y principales, “mis sospechosos que espafioles”,
no les gustaba que la casa de recogimiento para sus hijas es-
tuviese “en lugar y parte tan piblica”, pues “en su gentili-
dad las solian tener encerradas y como nadie las viese”.”? De
aqui una resistencia tan fuerte y tan pertinaz de los mismos
a encomendar sus hijas a la escuela, que Zumdrraga, perdida
la paciencia, hasta decia que habria que “ahorcar [a] los mds
de los caciques” a menos que se confiriese a alguien poder
especial con el que quitarles a la fuerza las hijas.”® A lo cual,
sin embargo, respondian los caciques rehusindose a ofrecer
provisiones a la escuela: “somos certificados —informaban
al Emperador los obispos—, que aun vuestro visorrey con la
Audiencia no basta para acabar con los padres de las nifias
que estin en las casas a la doctrina, que las provean de lo
necesario ni de un poco de mafz, como las dan de mala gana,
porque no se las pidan y se las vuelvan”.”™ Tal vez quepa
pensar en otro motivo mis profundo para explicar tal resis-
tencia de los padres indigenas. Haremos alusién a esto mds
tarde. :

El remedio, pues, con que los obispos pensaron poder com-
batir toda esta oposicién de los sefiores y principales a la
educacién de sus hijas en las casas de doctrina, fue “construir
casas encerradas con buenas paredes y guarda... en sitio que
esté entre los mismos indios, no entre los espafioles”, habita-
das por ‘“‘algunas monjas profesas que guarden clausura y no
salgan”, y asegurar su subsistencia con la concesién real de
alguin pueblo.”® La Corona solucioné el problema de susten-
to, concediendo a tal efecto el pueblo de Ocuituco propues-

Ibid., 11, p. 199.
fbid., 111, pp. 107-8.
1bid., 1V, p. 122.
fbid., I, p. 117.
Ibid., pp. 108, 131.
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to por Zumirraga: “lo mismo os parece —decia la real cé-
dula del 23 de agosto de 1538 a los obispos de Nueva Espa-
fia—, que se debe hacer para las nifias que estin en las casas
donde las doctrinan, que también hay otra persona que de-
jara otro pueblo que tiene encomendado para que se les dé
de él maiz y sendas mantas cada afio, y que al tiempo de su
desposorio les dard en ajuar una carga que son veinte man-
tas. Ya escribo al virrey que aplique estos dos pueblos al
dicho Colegio (de Tlatelolco) y para las dichas nifias por
el tiempo que fuere nuestra voluntad”.’®¢ En cambio, el en-
vio de monjas profesas fue negado por la Corona, que con-
testa en la misma cédula en el siguiente tenor: “Decis que o0s
parece cosa provechosa y muy necesaria para la instruccion
de los hijos de los naturales que haya en esa ciudad de Mé-
xico un monasterio de monjas profesas de la manera que es-
tan en estos Reinos. Me ha parecido que por ahora no debe
haber en las Indias monasterios de monjas, y aun hoy he
mandado que no se haga ninguno.” 7 La decisién fue con-
secuencia de un consejo que habia dado sobre el particular
el ex presidente de la Audiencia, Ramirez de Fuenleal.™®
Tuvo que ser un golpe decisivo al plan que ideaba Zuma-
rraga y al dnimo con el que hasta entonces lo habia promo-
vido. En vista de tal actitud de la Corona, €l obispo vio im-
posible llevar adelante la educacién de nifias indias. No vol-
vi6 a hablar de ello, sino afios después para informar al prin-
cipe Felipe del cierre de las casas de doctrina para niiias.
Cabe sefialar varias causas por las que la educacién fe-
menina se vino abajo al cabo de unos diez afios de esfuerzos
de sus propulsores.’® Entre las mdis graves figura, por su-
puesto, la mencionada decision negativa que la Corona ha-
bia tomado en el envio de monjas profesas como maestras.
A buen seguro que tal envio, de efectuarse, hubiera alentado

76 GENARO GARCIA, op. cit., p. 53.

77 Ibid., pp. 49-50.

78 “Religiosas de voto no conviene que las haya al presente, a mi
parecer”, contest6 Ramirez de Fuenleal.

7 Morouinia, Historia..., p. 182.
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a su protector principal, Zumdrraga, a esforzarse por prose-
guir, desafiando otros estorbos, la obra, que ya hasta entonces
se habia mantenido a duras penas gracias a su diligencia.®0
La negativa de la Corona le decidié a abandonarla.

También la epidemia de 1545 se sumé para arruinar la
empresa. Zumdrraga escribié al principe Felipe el 4 de di-
ciembre de 1547, informdndole de que “la casa en que se
solian doctrinar las nifias hijas de caciques y principales to-
talmente quedd yerma’ .8t

Sin embargo, conocemos otras palabras que el mismo obis-
po habia escrito a Felipe el 2 de junio de 1544, en las cuales
nosotros creemos ver la mds decisiva de todas las causas que
acabaron con el efimero ensayo de educacién de nifias. Son
las siguientes: la instruccién de las hijas de caciques en la
doctrina cristiana “ha cesado por lo que la experiencia ha
mostrado, por consejo de los religiosos, porque los indios ni
los que se crian en los conventos rehusaban de casar con las
doctrinadas en las casas de nifias, diciendo que se criaban
ociosas y a los maridos los tendrian en poco, ni los querrian
servir segun la costumbre suya [de] que ellas mantienen a
ellos, por haber sido criadas y doctrinadas de mujer de Cas-
tilla”.82 La cosa estd clara. Las nifias criadas por maestras es-
pafolas no servian para la vida de matrimonio de indigenas,
y por consiguiente no eran solicitadas siquiera por los mu-
chachos educados por los religiosos, quienes, al casarse con
ellas habian de ser nicleo indigena de la cristiandad novo-
hispana. Ciertamente la materia de ensefianza para nifias no
era solamente la instruccién de la doctrina y el aprendizaje
de algunos trabajos manuales para la mujer, sino que incluia
el aprendizaje del modo de vida europeo. Es de suponer
que éste era lo que hacia indeseables a las muchachas de las
casas de doctrina. Pero, ¢qué parte del modo de vivir euro-
peo daba lugar a que los muchachos rehusasen de casarse con
las indias adoctrinadas? La cita transcrita dice que ellas “no

e
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GAaRcia IcazBALCETA, Don fray Juan de Zumdrraga, 111, p. 117.
1 fbid., IV, p. 205.
82 fbid., pp. 177-8.
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los querrian servir segiin la costumbre suya [de] que ellas
mantienen a ellos”. Recordemos que en el México antiguo
la vida material del hombre, sobre todo de los grupos domi-
nantes, dependia de la labor de la mujer. La poligamia mexi-
ca era, antes que consecuencia de la concupiscencia de los
sefiores, una institucién de caricter econémico. Ante los re-
proches de los misioneros, la defendian los indigenas, dicien-
do que la practicaban “porque no tienen otra renta sino lo
que las mujeres les ganan con su labor para se mantener y
en satisfaccién de sus trabajos les pagaban con sus mismos
cuerpos, ¥ que no pueden dejar esta ley en que fueron
criados”.®

Siendo en su mayoria hijos de caciques y principales que
no podian “dejar esta ley” ancestral, los muchachos educados
por los religiosos tampoco podian desprenderse tan ficilmen-
te de ella. En este aspecto la educacién en los conventos no
lograba transformarlos nada. En el momento de escoger su
consorte, los muchachos se mantenian enteramente fieles a
las costumbres de sus antepasados. Frente a esto, se supone
que las maestras espafiolas infundian en la mente de sus
alumnas un concepto totalmente distinto, de acuerdo con el
cual el marido era responsable de la subsistencia de la mu-
jer e hijos. Era un concepto, claro estd, que liberaba a la
mujer mexica e las pesadas cargas que la usanza tradicional
del pais e imponia. De modo que légico era que a diferen-
cia de los muchachos, las muchachas no quisiesen volver, al
contraer matrimonio, al modo de vivir antiguo, en el que
tomaban sobre si el trabajo de sustentar a su marido. Los.in-
tereses de ambos lados eran ahora totalmente incompatibles.
Las muchachas de las casas de doctrina eran unas que no
habian “tenido compafiia a sus madres” ni habian “apren-
dido los oficios mujeriles con que habian de servir a sus ma-
ridos”. Un ejemplo de choque irreconciliable entre los dos
mundos. Nosotros dirfamos que en esto reside muy probable-
mente la verdadera causa de la porfiada resistencia de los caci-

83 Ibid., p. 239.
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ques y principales a encomendar sus hijas a la educacion en
casas de doctrina. Ellos preveian claramente el efecto peli-
groso que sus propias hijas podian sacar de tal educacion.
Esta podia destruir todo el fundamento de su vida econémica.

Antes de sobrevenir el azote de la epidemia de 1545, la
educacion de nifas indias se habia dado por terminada. En
la citada carta de 1544, decia Zumdrraga al principe Felipe
lo siguiente: “y asi habiendo cesado por la mayor parte la
dicha crianza y doctrina, se han ido casi todas a casa de sus
padres y ya no hay en la casa mds de cuatro o cinco indias
mayores, y una de las mujeres que la Emperatriz [envio],
que ahora residia en la dicha casa, que se dice Ana de Mesto,
se va a Sevilla para no volver acid en esta flota, y asi queda
la casa despoblada”.8* El obispo pedia ahora que el edificio
se destinase al Hospital Real.

Se podria concluir diciendo que la educacién de nifas
indias con miras a plantar una verdadera cristiandad median-
te la cristianizacién de la familia resulté, a la altura de la
priinera mitad del siglo xvi, un ensayo demasiado prematuro,
que se estrellé contra la resistencia de los elementos prehis-
pénicos aun persistentes. Palabras como las siguientes de Mo-
tolinia nos suenan una excusa poco aceptable mds que como
una explicacién veridica de la realidad: “Esta buena obra y
doctrina (de nifias indias) duré obra de diez afios y no
mas. .. después, como sus padres vinieron a el bautismo, no
hubo necesidad de ser mas ensefiadas de cuando supieron
ser cristianas y vivir en la ley del matrimonio.” %3

84 fbid., p. 178.
85 MoroLiNia, Historia..., p. 182.



LA INFLUENCIA DE LA
COMPANIA DE JESUS EN LA
SOCIEDAD NOVOHISPANA
DEL SIGLO XVI

Pilar GoNzALBO AIZPURU
El Colegio de Meéxico

LA LLEGADA DE LOs jesuitas a la Nueva Espaifia, en el afio 1572,
fue un acontecimiento trascendental para la vida religiosa,
intelectual y social de la colonia. Su adaptacién al medio
produjo una rica sintesis de influencias mutuas que se re-
flej6 por una parte en el éxito de los colegios y por otra
en la influencia decisiva que tuvo la Compaifiia en la crea-
cién y consolidacion de la cultura y la sociedad barrcca
novohispana.

La rapida expansién de la Compaitia estuvo apoyada cn
el interés y afecto de gran parte de la poblacién, pero tam-
bién fue acompafiada de contradicciones a las que se enfren-
taron frecuentemente desde su establecimiento hasta su ex-
pulsion. Algunas veces cen todo fundamento y otras por pre-
juicios o recelos infundados, la Compafiia recibié ataques
a causa de sus innovaciones en el cumplimiento religioso,
su independencia de la jerarquia eclesiistica ordinaria, sus
privilegios opuestos a los de las viejas 6rdenes, sus aspira-
ciones de exclusividad en la ensefianza y, sobre todo, su
desmesurado enriquecimiento que perjudicaba a hacendados,
pequefios propietarios y comunidades.

Las dificultades con las 6rdenes mendicantes se debieron
sobre todo a competencia en sus actividades; se manifestaron
en la disputa con los franciscanos por los territorios misio-
neros del norte; los pleitos con los conventos establecidos
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por no respetar algunos de sus privilegios; * el choque con
la Universidad, por aspirar al derecho de conceder grados;
y las lamentaciones de los criollos, particulares o cabildos
de las ciudades, que veian cémo la Compaiifa aumentaba
constantemente sus rentas y se aduefiaba de las mejores pro-
piedades rurales y urbanas.

Los jesuitas afrontaron en cada caso las quejas que se
les plantearon y con su caracteristica ductilidad pudieron
sacar adelante sus proyectos llegando a ganar la amistad
de quienes fueron sus adversarios y conformindose con
ceder parte de sus pretensiones a cambio de consolidar otras
ventajas. Asi sucedi6 con los dominicos de la ciudad de Méxi-
€O que en un principio protestaron pero terminaron por
aceptar a los recién llegados y concederles su iglesia mien-
tras construian la propia; con el obispo de Oaxaca, que
después de haber ordenado la expulsién de los primeros je-
suitas llegados a su didcesis cambié de opinién, se convirtié
en su protector y les regalé unos terrenos para la construc
cién del colegio; y con la Universidad, que gracias a la de-
cisién real mantuvo la exclusiva en la concesién de grados
académicos, pero tuvo que admitir que los estudiantes cur-
sasen las citedras en el colegio de la Compaiiia.

Pese a estas y otras esporddicas fricciones, los jesuitas
fueron acogidos favorablemente y gozaron de la proteccion
de las autoridades civiles y eclesiasticas y de las familias
mds acomodadas y apreciadas dentro de la sociedad criolla.
Muchas puertas se abrian a los jesuitas por llegar precedidos
de la fama de su ortodoxia y el prestigio de su capacidad
como educadores. Pero no se conformaban con esto y por

1 En varias de las ciudades en que los jesuitas establecieron sus
colegios hicieron uso del privilegio pontificio que los autorizaba a situar
sus casas intra cannas de cualquier otra orden religiosa. Las “cannas”
eran la demarcacién concedida a cada convento para que tuviera la
exclusiva de la administracién religiosa. Los conventos de la orden de
Predicadores solian disfrutar de 200 cannas en cuadro. (La ‘“canna”
corresponde a un metro y medio aproximadamente.) Véanse las expli-
caciones sobre siglas y referencias al final de este articulo.
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ello desde los primeros momentos buscaron atraerse a las
capas inferiores de la poblacién, quienes carecian de cual-
quier influencia econémica o politica pero cuya asistencia
justificaba la labor pastoral de la Compafiia y ayudaba a
consolidar su posicién.

Lo que queddé en el olvido durante varios afos fue la
tarea de evangelizar a los indios de zonas alejadas que aun
no habian recibido el conocimiento de la doctrina cris-
tiana. Esta tarea misionera, que era primordial en las ins-
trucciones recibidas por los jesuitas fundadores de la pro-
vincia mexicana quedo relegada a segundo plano hasta los
primeros afios del siglo xviL

Los jesuitas aprovecharon cuantas ocasiones se les pre-
sentaron para lograr el aprecio de toda la poblacion. La
asistencia a los enfermos en la epidemia de matlazdhuatl
de 1575 les sirvi6 para atraerse a quienes todavia no les
tenian confianza. En aquella ocasién algunos padres —en
especial el P. Hernando Suirez de la Concha— recorrian la
ciudad para buscar y atender a los enfermos, confesar y dar
auxilios espirituales a los moribundos y distribuir las limos-
nas que el arzobispo tenia dispuestas para auxiliar a los
necesitados. La epidemia duré mds de un afio y contribuyd
a reducir la poblacién indigena de las ciudades, con lo cual
influy6 negativamente en la situacién econémica por falta
de mano de obra y consiguiente abandono de cultivos y otras
labores.2 Las visitas a los enfermos, circeles y obrajes con-
tribuyeron a consolidar la fama de pureza evangélica en las
actividades de los socios de la Compaiifa. Porque para la
mayorfa de la poblacién, que carecfa de estudios y preocu-
paciones literarias, la actividad de la Compaiiia era simple-
mente la que desempefiaba en las ceremonias religiosas
(sermones, confesiones, distribucién de sacramentos) y sobre
todo en la ensefianza de la doctrina, que recorria las calles
y plazas con los nifios que la coreaban. En todas las ciu-

2 SANcHEZ BaQuero, 1945, pp. 85-89; ALEcRE, 1960, 1, lib. 1,
p- 108.
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dades pusieron en préctica este método de instruccién ca-
tequistica. Todos los domingos salian del Colegio Mdximo
cuatro doctrinas; una para los nifios espafioles, otra para los
negros y dos mds para los indios.®

Antes de terminar el siglo la Compaiifa se habia integra-
do ampliamente a la vida colonial. Su influencia no sélo
habia alcanzado a los alummnos de sus escuelas y colegiales
de los convictorios sino que pretendia llegar a todos los
niveles de la sociedad: mediante la ayuda a la poblacién en
catdstrofes (como inundaciones y epidemias); mediante ser-
mones, confesiones y catequesis, con lo que aspiraban a mo-
dificar el comportamiento individual; a través de actividades
literarias y académicas que suscitaban la admiracién de
clérigos y laicos y en las fiestas, religiosas y populares, en
las que brillaba en todo su esplendor el método jesuitico.

LA VIDA ESCOLAR Y EL GUSTO LITERARIO

Los jévenes estudiantes fueron los mds directamente afec-
tados por las innovaciones que introdujo la Compaiiia en
el sistema educativo colonial. En el interior de las escuelas
se siguié el método prescrito por el Ratio* y que todavia
no habia sido promulgado pero ya se encontraba en periodo
de prueba. Tal como se adapté a la Nueva Espaiia el método
romano que basaba en unos pocos principios: divisién de
los estudiantes segin su edad y aprovechamiento; ubicacién
de los alumnos por grupos, con un solo maestro y una sola
clase; lectura, repeticién.y memorizacién de reglas gramati-
cales y fragmentos de textos cldsicos; y frecuentes debates
y actos publicos.

3 Carta annua de 1585, México, 31 de enero de 1586, en MM,
ur, p. 79.

4 El Ratio atque Institutio Studiorum fue el reglamento que entré
en vigor en los dltimos afios del siglo xv1 y que establecia todo lo re-
lativo a método de ensefianza, horarios, textos y explicaciones que
habian de darse en las clases.
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Los “gramiticos” (estudiantes de gramdtica latina) cons-
tituian la poblacién mis numerosa en los colegios de México
y Puebla y la més representativa del sistema de educacién
jesuitica. De acuerdo con lo dispuesto en los reglamentos
debian repetir diariamente sus lecciones y componer didlo-
gos o églogas en prosa o verso latino para leerlos en las
clases de los sibados (sabatinas); los retéricos improvisaban
alguna pieza oratoria para los actos académicos interiores
y cada dos meses elegian entre ellos a dos oradores y a dos
poetas que debatiesen a favor y en contra de algin tema
fijado de antemano y que leyesen sus composiciones poéti-
cas. En estas ocasiones los actos terminaban con la reci-
tacién de panegiricos en honor del santo del dia.’

El empleo de la lengua latina en los actos escolares vy
publicos era la manifestacién mds visible del espiritu rena-
centista predominante en las escuelas de la Compaiifa. El
aspecto propiamente humanista, la exaltacién del hombre,
se encauzaba en los colegios por una via intermedia: el
perfeccionamiento del individuo sélo como medio de aproxi-
marse a la divinidad. Los criollos del siglo xvi no tardaron
en adaptarse a este sistema que se consideraba el mds mo-
derno y 1til: aprendieron latin y compusieron poesias lati-
nas o castellanas de acuerdo con las normas establecidas
por una preceptiva rigurosa; el resultado fue acartonamiento,
artificialidad y falta de originalidad, todo lo cual, lejos de
facilitar el camino para el hallazgo de un modo de expresién
propio le afiadié un obsticulo.®

Las consecuencias mas visibles del concienzudo estudio
del latin cldsico y de la imitacién de autores como Cicerén
y Virgilio fueron: la produccién de numerosas ediciones
de antologfas latinas de prosa y verso; el florecimiento de
la oratoria sagrada en la que se reflejaba el ejercicio cons-
tante realizado durante los cursos de composicién latina; vy
el dominio de los recursos estilisticos de la lengua latina que

5 ZusiLLAca, 1972, p. 616.
¢ BeniTEZ, 1953, p. 94.
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dieron a los jesuitas la posicién de rectores de la vida inte-
lectual literaria.’

El gusto literario de los criollos se formaba principal-
mente durante su estancia en el colegio y de acuerdo con las
lecturas que se les recomendaban. Los estudiantes de gra-
mdtica y artes tenfan que leer una serie de libros que utili-
zaban en sus cursos y que casi siempre procedian de la
propia imprenta del colegio; asi los cldsicos podian quedar
al alcance de los jévenes, puesto que los textos que utilizaban
habfan sido expurgados para que no se encontrase en ellos
ninguna expresién o concepto peligrosos para la moral. En
la Nueva Espafia, como en las provincias jesuiticas del viejo
mundo, se utilizaron las obras de Terencio, Horacio, Marcial
y otros autores, debidamente censuradas por Andrés de
Freux.! Ademds algunos profesores del colegio prepararon
otras ediciones. El primero que se ocupd de ello fue el ita-
liano Lanuchi, que, después de escribir repetidamente en
demanda de libros para la biblioteca del colegio ® inici6é su
labor para proveer de textos a maestros y alumnos; para
ello conté con la imprenta que se habia establecido en el
colegio a cargo del impresor tornés Antonio Ricardi (o Ric-
ciardi). En 1577 dirigié una solicitud al virrey don Martin
Enriquez para que se permitiese la impresiéon de una serie
de obras de diversos autores, entre ellos: Catén, Luis Vives,
Cicerén (epistolas y obras selectas), Virgilio (Bucdlicas y
Gedrgicas), Ovidio (De tristibus y De Ponto), San Gregorio
Nacianceno, San Ambrosio, San Jerénimo, ademids de fibu-

7 Osorio Romero, 1979, p. 30.

8 Las obras expurgadas presentaban en la portada la inscripcidén:
“ab omni rerum obscaenitate verborumque turpidini vindicata”, Osorio
Romero, p. 30.

® Desde abril de 1575 hubo solicitudes del P. Lanuchi para que
le proporcionasen los libros necesarios para las clases. El prepésito
general autorizé el envio de alguno de los solicitados que al llegar
parecieron insuficientes.
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las, cartillas de la doctrina cristiana, Sumulas del P. Fran-
cisco de Toledo y los Emblemas de Alciato.?®

En afios sucesivos se amplié la lista de los titulos edi-
tados y la preparacién y cuidado de las ediciones quedé
a cargo de la Congregacién de la Anunciata. Se incluyeron
algunos titulos de Santo Tomds de Aquino, Arias Montano,
Roberto Bellarmino, conferencias espirituales del P. Arnaya,
sermones, comentarios teoldgicos, los Ejercicios Espirituales
de San Ignacio ! y los inevitables textos de gramdtica y se-
lecciones de Cicerén que utilizaban los estudiantes en sus
clases de Latin, Retdrica y Artes.1?

En cuanto a los Emblemas de Alciato, aunque no era
texto para el estudio, fue de uso continuo entre alumnos
y laicos ajenos al colegio. Un claro indicio de ello es la
abundancia de ediciones que se hicieron entre los siglos xvi
y Xvil. Su autor, el jurisconsulto italiano del siglo xvi Andrés
Alciato, escribié varias obras juridicas, pero ninguna alcanzé
la difusidn e interés de los Emblemas, coleccién de senten-
cias morales en disticos latinos precedidas por un escudo
o emblema. Estos ap6logos conceptuosos y los correspon-
dientes grabados alusivos influyeron en el gusto literario de
los jovenes y fueron una contribucién mas para la carac-
terizacién del barroco novohispano.:s

10 ZameraNo y GuTiERrREz CasiLras, 1961-1977, 1, p. 266. La
autorizacién del virrey lleva fecha 16 de febrero de 1577.

11 Catilogo de libros impresos de la biblioteca del Colegio de San
Pedro y San Pablo, en AGNM, [esuitas, m1/30.

12 Los alumnos de gramatica estudiaban los cinco libros del Arte
de La Cerda y la gramitica del P. Alvarez, que llamaban el “Ne-
brija”; las antologias incluian fragmentos de César, Salustio, Tito Livio,
Quinto Curcio, Catulo, Tublo y algunos otros autores para los ejer-
cicios de lectura, traduccién y composicién de los alumnos “avanzados”
o mayores; los medianos incluian en sus ejercicios a Cornelio Nepote y
en todos los grados trabajaban con diversos textos de Cicerén, tan
inseparable de los gramiticos como lo era AristSteles de los filésofos
o ‘“‘artistas”.

13 Los textos editados por los jesuitas y los empleados en los
colegios en general han sido comentados por varios autorzs, entre otros:
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En las grandes solemnidades los alumnos de los colegios
adornaban su calle con grandes tiras de papel en las que
habfan dibujado algiin emblema o ‘“empresa” y los versos
correspondientes como explicacién o ampliacién de la idea
que debia interpretarse. Este tipo de decoracién festiva y
estos emblemas se usaron también en Espaiia y no sélo en
los colegios de la Compaiifa, pero es indudable la influencia
que éstos tuvieron en su fomento y divulgacidn.

A juzgar por los relatos de los propics maestros de - los
colegios, los vecinos de las ciudades, en especial de aquellas
en que los jesuitas tenian estudios superiores, ponian gran
interés en las actividades escolares, asistfan a los actos pu-
blicos y contribuian al esplendor de representaciones teatra-
les, desfiles, disputas y certdmenes. La vida intelectual de
la ciudad dependia de los actos que organizaba la Univer-
sidad y de los que programaban los colegios, pero éstos
tenfan el aliciente de tener como protagonistas a grupos
muy numerosos de nifios o jévenes que solfan ser conocidos
o parientes de los espectadores. Ademis algunos actos pu-
blicos, particularmente las comedias, se recitaban en caste-
llano, de modo que podian ser entendidas por la mayoria
del publico asistente, cosa que no habria sucedido si se
hubiesen cumplido las recomendaciones del Ratio de que
todos los textos fueran latinos.

En todos los colegios los cursos comenzaban el dia de
San Lucas, 18 de octubre, y se dividian en dos periodos, el
primero hasta Pascua, con diez dfas de vacacién y el segundo
hasta mediados de agosto. Se celebraba la solemne apertura
de curso con una oracién latina, el “Initio”, que podia cele-
brarse en el templo del colegio o en el teatro si lo tenia
(el Colegio Mdximo no tardé en tenerlo). Pocas semanas
después se celebraba el acto mayor de Prima, por un tedlogo
de la Compafifa, casi todas las semanas habia algtin acto

Gonzirez pE Cossfo, 1952, p. 263, FLORENCIA (prélogo de GonzA-
Lez DE Cossio), p. xxx, LOPEz SARRELANGUE, 1941, p. 22, Gémez
RosiLEDO, 1954, p. 62.
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publico de filosofia o teclogfa hasta la ultima semana de julio
en que concluian las actividades con el acto mayor de Vis-
peras, antes de iniciarse los exdmenes finales.* Los ejercicios
privados se celebraban en las clases y en el refectorio, en
especial los sibados en los ejercicios llamados ‘‘sabatinas”,
en que argumentaban todos los estudiantes. Clérigos o se-
glares ajenos al colegio podfan asistir a las repeticiones men-
suales, que revestian mayor solemnidad. Los actos publicos
servian para entrenar a los estudiantes para cuando tuvieran
que presentar oposicién a citedra u otros puestos publicos
y para la oratoria sagrada.ls

En algunos certdmenes poéticos se daba oportunidad
de intervenir a cualquiera que lo desease, alumnos o no del
colegio.

El mismo afio 1574 en que se iniciaron los cursos comen-
zaron a celebrarse también los actos académicos solemnes vy
entre ellos hubo un examen piblico ante el arzobispo y las
principales autoridades de la ciudad y un certamen poético
en honor de San Pedro y San Pablo, patronos del colegio.!s
Con participacién de los alumnos exclusivamente se cele-
braban frecuentes certimenes que tenfan como motivo la
celebracién del fin de cursos o la fiesta de Corpus Christi
o cualquiera de las festividades de la Virgen. Cuando se tra-
taba de acontecimientos importantes, que afectaban a la
vida de la ciudad los certimenes eran abiertos para que
compitiesen en ellos las personas ajenas al colegio; asi se
hicieron en ocasiones como las fiestas de San Hipélito (13 de
agosto), patrono de la ciudad, con motivo de la muerte
de Felipe II y la coronacién de su hijo (en 1578), la lle-
gada de las reliquias y otras.?

14 L6PEZ SARRELANGUE, 1941, da el horario de clases en el Cole-
gio Méiximo. Se encuentra en AGNM Archivo Histérico de Hacienda,
Leg. 258, exp. 28.

15 LOPEZ SARRELANGUE, 1941, p. 28.

16 Carta annua de 1574, en MM, 1, p. 141.

17 Hubo certimenes muy celebrados como el de 1578 con mwotivo
de las fiestas de las reliquias; 1585, en la fiesta del Corpus durante
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En algunas ocasiones las autoridades cviles y eclesidsti-
cas colaboraban en la organizacién de los concursos y daban
ayuda econdémica para los premios que habian de otorgarse.
Cuando los premios se distribuian entre los estudiantes del
colegio solian ser libros y breviarios.®

También intervenian maestros y alumnos del Colegio
Miéximo en los actos publicos de la Universidad. En las
ceremonias de graduacién era frecuente que los maestros y
compafieros del aspirante pertenecieran a las escuelas de los
jesuitas, pues procedian de ellas la mayoria de los graduados
en Artes y habian tenido alguna relacién con las escuelas
de la Compaifiia los de las demds facultades, no obstante
que el Colegio Mdiximo nunca tuvo citedra de derecho ni
le fueron reconocidos grados de teologia:

También debe contarse por fruto de nuestros estudios diez
o doce doctores que en sélo este afio se han graduado por la
Universidad real en Teologia y derechos, pues los unos y los
otros, en gran parte o en todo, han dependido de la Com-
pafiia lo que saben...21?

LAS FIESTAS Y EL TEATRO

Los jesuitas novohispanos aprovecharon también la opor-
tunidad que les brindaban las fiestas populares para aproxi-
marse a la poblacién iletrada, a la que hicieron llegar un
eco de las manifestaciones culturales y una interpretacién

el Tercer Concilio Mexicano; 1586, por la llegada del virrey mar-
qués de Villena, etc. Se refiere ampliamente a cllos MENDEZ PrAN-
CARTE, pP. XXXVIIL

18 En la Guia de las actas de Cabildo de la Ciudad de México
hay referencias de varias ocasiones en que se aprobé una ayuda eco-
némica a los jesuitas para premios de certimenes literarios, O’GORMAN,
1970, pp. 545-546, 607, 651, 788.

19 L.a exageracién es notoria puesto que la Compaifila nunca tuvo
cursos de Derecho, Carta annua de 1595, México, 16 de marzo de 1596,
en MM, vi, p. 15.
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mas religiosa de las conmemoraciones. La mayor parte de
las fiestas eran de cardcter religioso y podian ser organi-
zadas con ocasién de la elevacién a los altares de alguno
de sus miembros u otro motivo de regocijo; en €l siglo xvi
la mds importante y celebrada fue la de las reliquias, que
fueron recibidas en el afio 1578. Tales celebraciones daban
ocasién de que la Compaiifa contribuyese con sus oraciones
en correcto latin, su erudicién clasica, su preocupaciéon por
la forma y también, cada vez mds, con el barroquismo, el
amor al lujo, el culteranismo y la suntuosidad que impreg-
naba el mundo criollo y que llegbé a ser consustancial de la
cultura de los colegios novohispanos. Las manifestaciones
externas de estas tendencias eran las comedias, composicio-
nes poéticas, arcos de triunfo y alegorias en desfiles o “mads-
caras”.20

Los cronistas de la época destacan la importancia de algu-
nas fiestas celebradas principalmente en la capital. Ante-
riores a la llegada de los jesuitas fueron la mascarada 2! de
los Avila, que tan cara les costé como inicio de la trigica
conspiracién de don Martin Cortés y el bautizo de los ge-
melos del segundo Marqués del Valle de Oaxaca, nacidos
en 1566. También se celebraban brillantes festejos con mo-
tivo de la llegada de los nuevos virreyes. Ya en 1574 fueron
motivo de muchos comentarios los coloquios con los que se
celebré la consagracién del arzobispo Moya de Ccntreras.
Pero la mds importante y prolongada fue la ya mencionada
de las reliquias en noviembre de 1578.

Las modificaciones que introdujeron los jesuitas en las
celebraciones fueron de dos tipos: por una parte propiciaron
la solemnizacién de acontecimientos exclusivamente religio-
sos como la conmemoracién de Corpus Christi y de San
Pedro y San Pablo; por otra ampliaron el marco de festejos

20 PALENCIA, 1968, p. 397.

21 Llamaban mdascaras o mascaradas a desfiles festivos en que
los participantes vestian trajes vistosos, ya fueran en serio o en tono
humoristico.



40 PILAR GONZALBO AIZPURU

populares que hasta aquel momento se habian reducido a
diversiones como los juegos de cafias, alcancias, sortijas, toros,
mitotes, mdscaras, musica y quema de artefactos pirotécni-
cos. A finales de siglo se mantenian los antiguos jolgorios,
pero ya acompaiiados de comedias, certimencs pcéticos y
alegorias cldsicas o biblicas en la decoracién de los arcos de
triunfo y en los disfraces y carros de las mascaradas.z

El teatro como elemento educador de la poblacién habia
tenido importancia desde la llegada de los misioneros fran-
ciscanos; los frailes supieron aprovechar la existencia de
ciertas formas de teatro prehispanico que habian servido
de cauce para la manifestacién de sentimientos populares.
Los misioneros aprovecharon la aficién a las representacio-
nes dramdticas como expresién de creencias y sentimientos
colectivos; por ello el teatro de evangelizacién mis que un
espectdculo para ser contemplado era un acto en que todos
participaban. Para 1570 este tipo de teatro ya habia de-
caido, pero los jesuitas rescataron algunos aspectos aprove-
chables tanto en las creaciones dramiticas adaptadas a las
misiones como en los intermedios y entremeses de los actos
literarios llevados a cabo en los colegios. Los indios del se-
minario jesuitico de San Gregorio celebraban las fiestas
notables con la representacién del “sarao” o mitote del em-
perador Moctezuma, lo que era una representacién mixta
de ballet y mimica, sin texto oral y acompaiiado de varios
instrumentos que interpretaban el “tocotin”. Los indios de
la ciudad representaban otros mitotes, pero el de San Gre-
gorio era exclusivamente de los caciques y principales y con-
servaba la forma ritual anterior a la llegada de los espaiioles
con la tnica diferencia de que las reverencias y muestras
de acatamiento que habian estado destinadas a los simbo-
los de los emperadores se trasladaron al sacramento de la
eucaristia.?s

22 Fueron particularmente brillantes las fiestas de las reliquias, que
se han calificado como “los festejos m4s notables de la Nueva Espafia
en el siglo xvi”, Rojas Garcmouefas, 1942, p. 3.

23 ArRrONIZ, 1979, pp. 140-142.
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En algunos colegios también se realizaron representacio-
nes mixtas en lenguas indigenas y castellano; queda testimo-
nio de algunas realizadas en los- colegios de Pitzcuaro, San
Gregorio y Tepotzotlin.z

El teatro colegial siguié un derrotero distinto, apegado
a las normas renacentistas, dentro del rigor académico en
temas y versificacién y con las caracteristicas propias que la
Compaiiia habia impreso al teatro escolar en todos sus cole-
gios. Los jesuitas desarrollaron una escenografia fastuosa,
emplearon alegorias y rebuscados trucos escénicos y crearon
la forma dramadtica del auto sacramental.?s El teatro de los
colegios influyé en el secular porque los mismos alumnos
llegaban a ser el publico mds influyente cuando terminaban
sus estudios y pasaban a ocupar puestos publicos. La ma-
yoria de los egresados de las escuelas de artes y gramdtica
habfan sido alguna vez actores o autores de los dramas re-
presentados una o varias veces al afio. Didlogos, églogas, tra-
gicomedias y lectura de composiciones poéticas se considera-
ban aportaciones caracteristicas de los colegios a la vida co-
lonial.2¢

LLA PROYECCION SOCIAL

La Compaiiia de Jesis habfa nacido con la aspiracion
de reformar la sociedad y su actividad se planted para in-
fluir en ella en todos los niveles. Su labor docente, dentro
de las escuelas y colegios, era sélo una parte, importante
pero no tunica, del programa elaborado para cumplir eficaz-
mente con los objetivos de renovacién que el fundador se
habia impuesto. En la Nueva Espaita encontraron un terrcuo

2¢ ArrONIZ, 1979, pp. 142-149.

25 FULLSP MILLER, pp. 410-417.

26 Algunas cartas annuas relatan con detalle la intervencién de
los colegios en las festividades de la ciudad. La de 1597 (México, 30
de marzo de 1598) explica cual fue la contribucién en decoracion,
obra de teatro, desfiles, etc., en MM, vi, pp. 366-368.
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propicio para extender su influencia; la proyeccién de su
obra se extendi6 a través del ejemplo de su propia actividad,
mediante la formacién de los j6venes en los colegios, en las
clases o academias de moral para clérigos, en la vida social
de la comunidad, en conferencias, sermones, celebraciones
y con su influencia en las actividades pastorales reglamen-
tadas por el tercer concilio mexicano en el que dejaron sentir
su influencia.

El sinodo provincial reunido en 1585 tuvo gran importan-
cia en la organizacién de la iglesia mexicana porque sus
decisiones fueron norma de la actividad pastoral durante casi
doscientos afios, tiempo que transcurrié antes de que se
reuniese un nuevo concilio.

Los temas que se trataron en las sesiones fueron: la di-
ferencia de formacién entre indios y cristianos viejos y sus
consecuencias en el trabajo apostélico, 1a necesidad de insistir
en que los doctrineros fueran sabios y prudentes, la perse-
cucién de idolatrias, la necesidad de congregar a los natura-
les en pueblos, la conveniencia de disminuir el namero de
corridas de toros, la extensién de la jurisdiccién de los obis-
pos a doctrinas administradas por religiosos y varios puntas
relacionados con las costumbres del clero. Los jesuitas, en
especial el padre provincial Juan de la Plaza, contribuyeron
con iniciativas derivadas de los ordenamientos del concilio
de Trento. Un punto esencial fue la formacién de los cléri-
gos; las resoluciones tridentinas aconsejaban la creacién de
seminarios destinados a ese fin en todas las di6cesis y el
P. Plaza insisti6 en ello exponiendo la importancia de que
los futuros sacerdotes se formasen en internados donde ad-
quiriesen conocimientos intelectuales a la vez que hibitos
de piedad; implicitamente quedaba hecha la apologia de los
colegios y seminarios de la Compaiiia.

También en Trento se habfa recomendado la ensefianza
de los principios bdsicos de la religién a todos los fieles y el
jesuita insistié en esta obligacién ante el sinodo que, con-
secuentemente, dictaminé la obligacién de todos los curas
de explicar la doctrina durante una hora diaria, para lo cual
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deberian utilizar unicamente el catecismo que fue aprobado
por el mismo concilio. La obligacién de los curas se extendia
a promover la creacién de escuelas de lectura y escritura.?
En este terreno los colegios jesuitas colaboraban con la practi-
ca de ensefiar la doctrina por las calles y plazas de las
ciudades y el establecimiento de escuelas de primeras letras
en las ciudades que especialmente lo solicitaban.

En muchos aspectos en el concilio predominé el punto
de vista jesuitico que, si en algunos casos coincidia con el de
otras Ordenes, en ocasiones estaba en franca oposicién. Tal
fue el caso de las doctrinas de indios en el que el concilio
resolvié que los regulares iniciasen su retirada para dejarlas
en manos del clero secular; la opinién de la Compaifiia fue
favorable a la secularizacién, lo que estaba de acuerdo con
los intereses de la Corona pero que tardé muchos afios en
llevarse a la practica.

Fuera del concilio provincial los jesuitas tuvieron otras
intervenciones como asesores de las autoridades en proble-
mas de gobierno eclesidstico e incluso en cuestiones de orga-
nizacién politica y econémica. El dictamen -dado por los
jesuitas padres Rubio y Ortigosa en la cuestién de la licitud
de los repartimientos de indios es ejemplo del método je-
suitico, ambiguo y vibalente, capaz de adaptarse a las nece-
sidades y conveniencia de quien los solicitaba.z8

En el terreno intelectual los jesuitas, como representan-
tes del movimiento de renovacién teoldgica, pudieron hacer
frente a las criticas que humanistas catdlicos y protestantes
habian dirigido a los te6logos escoldsticos. Lejos de la ignoran-
cia y del dogmatismo irrazonado los socios de la Compaiiia
se formaban con el conocimiento de la Biblia, la filosofia
cldsica y el dominio de varias lenguas, lo cual no significaba

27 Libro 1, titulo 1, punto v de las decisiones conciliares, en
ARRILLAGA, 1859, p. 18.

28 La exposicibn de los padres Rubio y Ortega establece que “los
indios son libres como los espafioles y hacerlos trabajar por fuerza
es quitarles su libertad” y, sin embargo concluye que “a pesar de
todo... son licitos los repartimientos...”, en MM, m, p. 286.
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que abandonasen el dogmatismo sino que lo razonaban y
sustentaban con el estudio de diversos autores. La movedad
de implantar el estudio de Aristételes a través de sus propias
obras y no de comentarios de otros autores se mitigaba con
la obligacién de los maestros de dirigir sus comentarios y €l
estudio de los alumnos de acuerdo con las exposiciones de
Santo Tomds. Por otra parte se mantuvo la ignorancia rela-
tiva a los demds pensadcres antiguos o modernos; algunos
jesuitas, principalmente europeos, estuvieron al corriente de
los avances del pensamiento cientifico y filos6fico, pero en los
colegios se ensefiaba a los alumnos unicamente la obra de
Aristételes, “el filésofo” por antonomasia.

La integracién de la Compaiiia en la vida criolla fue
un proceso complejo que se inicié sobre la base de la admi-
racion del criollo hacia la cultura europea y culminé cuando
la orden asimilé los valores novohispanos y se convirtié en
su mas exaltada defensora. La distancia entre ambos puntos
de vista es la que media entre la prevencién con que se
miraba a los criollos en el siglo xv1 y el entusiasmo con que
se enorgullecian de serlo los jesuitas expulsos en el xvim.

Hasta los ultimos afios del xvi abundan los textos que
atestiguan la desconfianza de los superiores de la Compafifa
hacia los hijos de espafioles nacidos en las Indias:

En lo de recibir naturales, si hay prohibicién se guarde y si
no la hay sea con mucha consideracién...2®

Al P. Plaza se avisé. .. los grandes inconvenientes que se ha-
bfan hallado en recibir con facilidad los que en esas partes
nacen... deseo que en esto nos aseguremos. . .30

En el recibir criollos se mire mucho, por el trabajo en que
han puesto a otras religiones con bandos sobre tener en ellas
los oficios para regalo y vanidad...

[—nos informan] ...que es mucha la desigualdad de trato
que se muestra anteponiendo los espaifioles y los italianos a los

29 Carta del P. Acquaviva, general, al P. Antonio de Mendoza,
provincial, Roma, 31 de enero de 1588, en MM, m1, p. 286.

30 P. Acquaviva al P. Antonio de Mendoza, Roma, 15 de marzo
de 1589, en MM, m, p. 340. ‘
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nacidos alli, de que éstos estin muy abatidos y desanima-
dos. . .81

En contraste con tantas precauciones, los catdlogos corres-
pondientes a los ultimos afios del siglo xvi ponen de mani-
fiesto que eran muchos los novohispanos incorporados a la
Compaiiia, principalmente como hermanos estudiantes; tam-
bién puede suponerse que eran muchos los expulsados en
vista de las importantes variaciones en el nimero de socios
en documentos de fechas préximas. Tampoco es ficil com-
probar la exactitud de las referencias porque los catilogos
—que mencionan siempre el lugar de ingreso en la Com-
pafiia— rara vez proporcionan el dato de lugar de naci-
miento y nunca el origen racials? En todo caso, a mediados
del siglo xvu los criollos llegaron a ser mayorfa y desem-
pefiaron cargos de importancia como provinciales o rec-
tores de colegios. Para entonces la mayor parte de los jévenes
destacados por su prestigio social o situacién econdémica se
habian formado en los colegios de la Compaiiia. Y el resto
de la poblacién, la que no tenia acceso a los colegios, tam-
bién recibfa la influencia del mismo pensamiento a través
de los sermones, el confesionario, los ejercicios espirituales,
la participacién en las congregaciones marianas, la lectura
de los libros editados en la imprenta del Colegio Méximo
o las solemnes ceremonias religiosas que satisfacian el gusto
popular por la suntuosidad y el ritual complicado.

La importancia que tenian toda esta serie de actividades
religiosas y su proyeccién social se demuestra al conocer el
amplio espacio que dedicaban a informar sobre ellas en las
cartas anuales que dirigfan al prepédsito general en Roma;

3t Instrucciones de Roma al padre visitador Avellaneda, Rcma,
abril 1590, en MM, 11, p. 466.

82 Apéndice del catilogo de socios del siglo xvi, AGNM, Historia,
vol. 309. El catilogo de 1595, en MM, v, p. 524, enumera 169 es-
pafioles y 60 novohispanos. El catilogo de 1600, en el Archivo de la
Compafifa en Roma: 175 espaiioles y 74 novohispanos, en Burrus,
1955, p. 150.
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en ellas los relatos de novenas, procesiones, pldticas y favores
o “milagros” obtenidos por la intercesién de San Ignacio o
San Francisco Javier revisten mucha mayor importancia que
los cursos de latin o las conferencias teolégicas impartidas
en los colegios. Si tal era el criterio de quienes redactaban
esos informes hay que reconocer que todos esos aspectos
eran fundamentales para una sociedad mucho mids preocu-
pada por la salvacién de su alma que por los conocimientos
practicos o los avances cientificos.
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LAS ESCUELAS
LANCASTERIANAS EN LA
CIUDAD DE MEXICO: 1822-1842

Dorothy T. ESTRADA
El Colegio de México

En 1822 cinco hombres prominentes de la ciudad de Méxi-
co fundaron una asociacién filantrépica con el fin de pro-
mover la educacién primaria entre las clases pobres.! Lla-
maron a su organizacién Compafifa Lancasteriana en honor
de Joseph Lancaster, personaje inglés que habia populari-
zado, a principios de siglo, una nueva técnica pedagdgica
por la cual los alumnos mis avanzados ensefiaban a sus com-
pafieros. El método, llamado sistema de ensefianza mutua,
o sistema lancasteriano, se difundié con rapidez no sélo en
Inglaterra, sino en Francia, los pafses nérdicos, Espaiia, los

Estados Unidos del Norte y las nuevas republicas latino-
americanas.?

1 Los cinco fundadores fueron: Dr. Manuel Codorniu, Lic. Agustin
Buenrostro, Coronel Eulogio Villarrutis, Manuel Fernindez Aguado y
Eduardo Turrcau de Linieres. Jost MARiA LAFRAGUA, Breve noticia de
la ereccidn, progresos y estado actual de la Compatiia Lancasteriana de
México, México, Tip. de Rafael, 1853, p. 2.

2 Cyclopedia of Education, ed. Paul Monroe, New York, Macmillan
Company, 1912, Vol. 4, pp. 296-297. El sistema no fue “inventado” por
Lancaster; mds bien lo.popularizé en una época en que la extensién
de la educacién primaria a las masas empezé a ser un tema de interés
para los gobicrnos nacionales. La practica de la ensefianza mutua era
conocida en Espafia desde 1589 (cuando Juan de la Cuesta la usb) y
después fue descrita en 1696 en El maestro de escribir por P. Ortiz. El
método fue utilizado en la India en el siglo xvin para ensefiar escritura.
Escuelas francesas para huérfanos al final del siglo xviun y la de San Idel-
fonso y Balsain en Espaila dirigida por José de Anduaga, usaron la
enseflanza mutua.

En Meéxico los Betlemitas la utilizaron en su escuela de primeras

49
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En México, aun antes de la fundacién de la Compafiia
Lancasteriana, la ensefianza mutua fue practicada por algu-
nos maestros particulares y en las escuelas gratuitas de al-
gunos conventos.3 Pero la Compaiifa Lancasteriana fue la
que gané para el método la atencién y el apoyo del gobier-
no y el publico, e impulsé el establecimiento de escuelas de
ensefianza mutua en toda la nacién. Tan reconocida fue la
fama de la ensefianza reciproca y el prestigio de los miem-
bros de la asociacién lancasteriana, que veinte afios después
de su fundacién, en 1842, el gobierno nacional entregé a la
Compaiifa Lancasteriana la direccién de la instruccién pri-
maria de toda la Republica Mexicana.

Gran parte de la reputacion del sistema derivaba de su
economia y rapidez. Siguiendo el método de Lancaster, un
solo maestro podria ensefiar de 200 hasta 1000 nifios, con lo

letras, por lo menos desde 1800. El sistema en que los monitores fueron
llamados “decuriones” fue descrito afios después por uno de los alum-
nos: “...éramos trescientos discipulos y cada uno de los mis adelan-
tados que se denominaba decurién cuidaba de diez decuriados. Soy muy
cobarde para afirmar que antes que nos viniera de Europa el sistema
mutuo ya lo usibamos sin darle nombre particular, y acaso sin cono-
cer su utilidad y sus ventajas; tal ha sido nuestro despego a la fama,
nuestra ignorancia o nuestro desinterés, que como la tierra deposita
en sus entrafias los tesoros que tanto anhelan los hombres sin hacer
alarde de lo que encierra, asi nosotros posefamos de tiempo inmemo-
rial un bien sin celebrarlo porque ignoribamos lo que teniamos: Ar-
chivo del ex Avuantamiento de México (en adelante AA Mex), Instruc-
cion Publica en General, Vol. 2478, exp. 344, 27 de abril de 1836.

3 En 1819 el maestro Ignacio Paz abrié una escuela en que seguia
la ensefianza mutua una hora cada dia. AA Mex, Ibid., Vol. 2477,
exp. 224, 26 de febrero de 1819. También, Andrés Gonzilez Millan
anuncié al Ayuntamiento de México una demostracién de la ensefianza
mutua que habia establecido en su escuela. fbid., Vol. 2477, exp. 223,
14 de mayo de 1819. En diciembre de 1820 Luis Octaviano Chousal
informé que usaba “el método de enseflanza mutua combinada de
D. José Lancaster y el Dr. Bell”. fbid., Vol. 2477, exp. 251.

En el couvento de San Diego instruyeron a 127 nifios por el sistema
reciproco, fbid., Vol. 2477, exp. 250, 23 de diciembre de 1820, ff. 15-16.
También, una forma de ensefianza mutua fue utilizada desde hace mu-
chos afios en ¢! Colegio de los Betlemitas, véase nota nim. 2.
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que bajaba el costo de la educacién. Los alumnos eran divi-
didos en pequefios grupos de diez; cada grupo recibia la
instruccién de un monitor o instructor, que era un nifio de
mds edad y mds capacidad, previamente preparado por el
director de la escuela. Los promotores del método insistian
en que la utilizacién de la ensefianza por monitores, junto
con un sistema bien elaborado de premios y castigos y una
variedad de ttiles disefiados especialmente, reducirfa a la
mitad del tiempo el aprendizaje de la lectura y escritura del
antiguo método.

En 1822, de las 71 escuelas primarias en la ciudad de
México, con aproximadamente 3 800 alumnos, tres institucio-
nes particulares, dos conventos y El Sol, la escuela de Ia
Comparifa Lancasteriana, usaron la ensefianza mutua.t Du-
rante las dos décadas siguientes, el sistema lancasteriano se

4 El total de 71 escuelas es uma compilacién hecha de datos de
dos encuestas, una de 1820 y otra de 1822, en AA Mex, Ibid., Vol. 2477,
exps. 250 y 251 y de Vindicacidn de la Compasiia Lancasteriana contra
las imposturas de D. Andrés Gonzdlez Milldn, México, Imp. de D. J. M.
Benavente y socios, 1822, p. 1.

Parroquias Alumnos  Conventos Alumnos
San José 50 San Francisco 156
Santa Catalina 130 La Merced 140
Santa Veracruz 190 Portoceli 200 (estlmado)
San Pablo 38 San Agustin 100
Santa Cruz Acatlin 50 Santo Domingo 95
San Antonio Abad 10 San Gregorio 38
Sagrario Metropolitano 59 San Diego 127
Santo ‘Tomds de la Palma 40 El Carmen 229
San Sebastian 34 Belén - de leer 200
? 18 de escribir 95
10 parroquias 619 10 conventos 1 380

Tecpan de Santia-
go Tlatelolco 21

Escuelas particulares de niiios Alumnos
36 maestros 1118 por lo menos
(11 maestros no reportaron
el mimero de estudiantes)
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extendié a muchas escuelas particulares y fue declarado mé-
todo oficial para las escuelas gratuitas municipales.5 Entre
1842 y 1845, la Compaiiia Lancasteriana encabezé la Direc-
cién General de Instruccién Publica,® y al terminar su ges-
tibn dejé 106 escuelas primarias en la capital, con 5847
alumnos, todos usando el sistema mutuo.”

Escuelas particulares de nifias Alumnos
13 maestras 296 por lo menos
(2 macstras no reportaron
el numero de estudiantes;

Escuela de la Compaiiia otras maestras no fueron
Lancasteriana incluidas en la encuesta)
El Sol 300 aproximadamente

5 Dictamen del 16 de abril de 1833, AA Mex., Vol. 2478, exp. 297,
f. 53; y ordenanza del 1 de junio de 1838, fbid., Vol. 2479, exp. 380.

6 Ley del 26 de octubre de 1842 designaba que la Compafiia Lan-
casteriana encabezara la Direccién General de Instruccién Primaria; el
6 de diciembre de 1845 se derogé la ley de 1842.

7 Archivo General de la Nacién (en adelante AGN), Justicia e Ins-
truccion Publica, Vol. 31, 28 dec febrero de 1845, ff. 184-187.

Compafiia Lancaste-

Conventos Alumnos riana para nifias Alumnas
San Francisco 66 Santa Marfa la Redonda 120
La Merced 330 Santa Rosa de Lima 110
San Agustin 530 La Caridad 139
Santo Domingo 103 La Providencia 140
San Diego 222 De San Diego 60
Cinco conventos 1221 f:z;llt;o(:e d:glliuona ;i
Compaiita Lancaste- Carcel-Presas 41

riana para nifios Alumnos —

Ocho escuelas 735
Filantropia 300 .
San Felipe de Jesis 260 Escuelas pa.rfzculares
La Bencliciencia 300 de nifios Alumnos
Nocturna de Adultos GO 44 escuelas 1546
Cz%sa de Correccién 57 Escuelas particulares
Caurcel-Presos j de nifias Alumnas
Scis escuelas 1037

40 escuelas 892
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Desde la entrada del nifio a la escuela hasta su salida
por la tarde, sus actividades escolares estaban controladas
por una serie de requisitos, érdenes, premios y castigos. An-
tonio Garcia Cubas en El libro de mis recuerdos, describe
un dia tipico en una institucién lancasteriana.’

La escuela, ubicada en un edificio colonial, tenia uno de
sus mds grandes salones convertido en aula de clase donde
cabian entre 100 y 300 nifios.? En fila, de frente al escrito-
rio del maestro, se sucedian, una detrds de otra, largas mesas
con bancos de madera para diez alumnos en cada banco. En
la primera mesa de cada una de las ocho clases se colocaba
un “telégrafo”, uno de los aparatos distintivos de la técnica
lancasteriana, que era un palo de madera que sostenia en
su extremidad superior una aspa de hojalata que en un
lado decia €l nimero de la clase y en el otro EX que queria
decir examen. A veces se colgaba de estos “telégrafos” un ta-
blero con los caracteres que habian de ser copiados por los
nifios.1® Frente del salén estaba una plataforma de madera

8 ANTONIO GARcia Cusas, El libro de mis recuerdos, México, Edito-
rial Patria, 1945, pp. 403-407.

9 El sistema lancasteriano requeria grandes espacios para poner en
prictica su método. Cuando se fund6 la Compaiiia en México sus miem-
bros proyectaron una escuela para 1386 nifios con un solo profesor. El
arquitecto Antonio Villarel presenté un croquis arquitecténico que mos-
traba cémo iba a acomodar en el ex convento de Belén dicha escuela.
Los alumnos estarfan ubicados en tres corredores que formaban una
“T”; 660 nifios de primeras letras en el salén-corredor mis largo; 418
en las escuelas de estudios avanzados en otro corredor; y 308 normalis-
tas en el tercer corredor. La tinica de estas tres secciones que sobrevivié
los primeros meses fue la escuela de primeras letras llamada La Filan-
tropfa. AGN, op. cit,, Vol. 33, f. 227, 5 de julio de 1823.

10 Nos ha sido dificil entender precisamente lo que fueron los “te-
légrafos” debido a algunas citas un poco contradictorias. Una descrip-
cién dice: “Los telégrafos son unos palos redondos de una pulgada de
didmetro, en cuya estremedad superior se halla una tablita de seis pul-
gadas de largo y cuatro de ancho que sefiala por un lado el nimero
de la clase a que pertenecen y del otro las letras EX, que quiere decir
ecsamen. Se colocan en la primera mesa de cada clase... junto a la
tabla donde se cuelgan las targetas de premios. Cada mesa tendrd su
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con el escritorio y silla del maestro y dos bufetes para los
“monitores de orden”. En las paredes, habfa un santocristo
de madera y alrededor del cuarto se suspendian grandes car-
teles para la ensefianza de lectura y aritmética.

Era comin que las ventanas estuvieran rotas, y tapadas
con bastidores de madera. Algunas escuelas tenfan un bafio
que consistia de un caj6én, pero la mayor parte optaba por
dejar a los nifios salir a la calle, provocando quejas de las
autoridades municipales.1!

Cada grupo de diez nifios tenia su monitor que, de acuer-
do con un horario, ensefiaba las lecciones de escritura, lec-
tura, aritmética, y doctrina cristiana. Ademds de estos “mo-
nitores particulares”’, habia “monitores generales” y ““de or-
den”. Los monitores generales tomaban la asistencia, averi-
guaban la razén de la ausencia de un alumno, cuidaban los
utiles de la ensefianza y los de orden administraban la dis-
ciplina.

Todos los monitores eran supervisados por el director de
la escuela, quien, de acuerdo con la pedagogia de Lancaster,
nunca debia meterse en la instruccién, ni debia levantar la
voz. El “mecanismo” del sistema de monitores debia funcio-
nar casi por si solo:

Rara vez se ha oido sonar su voz, todas las voces de instruc
ci6n y de mando estin confiadas a los monitores. El maestro no
es mas que un inspector que examina si todo se hace con orden
y si cada cosa estd en su lugar.

agujero correspondiente a dos asas de fierro clavadas por la parte de
afuera en dicha tabla, a fin de transportarlos de una mesa a otra segin
el aumento o disminucién de cada clase: sirven para las varias evolu-
ciones que se hacen con las pizarras”, en Sistema de ensefianza mutua
para las escuelas de primeras letras de la Republica Mexicana por la
Compadila Lancasteriana, México, Imprenta de las Escalerillas a cargo
de C. Agustin Guiol, 1833, pp. 6-7. GArcia CuBas, op. cit,, p. 404, dice
que el telégrafo “consistia en una planchuela de madera, sostenida en
alto por un bastén, fijo en la misma banca apareciendo en dicha plan-
chuela los caracteres que habfan de ser copiados por los nifios”.

11 AA Mex., op. cit., Vol. 2478, exp. 338, 22 de febrero de 1836;
exp. 340, 14 de marzo de 1836.
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Sin esta mdxima [el maestro] destruiria todo el sistema de
ensefianza mutua, no podria dirigir una numerosa escuela, y
prontamente aniquilaria su salud sin fruto y sin necesidad.1?

Al entrar a la escuela en la mafiana, el nifio se formaba
en linea con sus compafieros de clase para la inspeccién de
cara, manos y ufias: “su ropa debe estar limpia, sus zapatos
o sus pies sin lodo”.13 Al toque de una campanita de bron-
ce, los nifios marchaban al aula y se distribufan en las me-
sas por clases. Con una precisién militar y siguiendo la sefial
del monitor de orden, “los alumnos daban su frente a las
mesas, quitindose los sombreros, echindoselos a las espaldas
sujetindolos por medio de un cordén y se arrodillaban para
elevar sus preces al Ser Supremo. ..}t

La primera asignatura era de escritura y estaba dividida
en ocho clases. Las mesas situadas inmediatamente frente al
escritorio del director, eran para los alumnos mds chicos. En
vez de tener una superficie de madera, estas mesas tenian
una gran cajilla cubierta de arena. Los diez nifios, sentados
todos del mismo lado de la mesa, miraban al monitor que
dibujaba una letra en la arena seca. Los muchachos delinea-
ban sobre ella, y cuando tenian mis destreza dibujaban la
letra sin Ja ayuda del monitor. Se ensefiaba, primero, las le-
tras que consideraban mas féciles como I, H, T, L, E, F;
después las que tenian dngulos (A, U, W, M, N) y curvas
©, U, J).15

En lecciones subsecuentes, los nifios segufan las instruc-

12 “Adiciones a la cartilla de ensefianza mutua publicada por Ja
Compaiifa Lancasteriana, propuestas por el C. José Francisco Zapata...”,
1835, Ibid., Vol. 2478, exp. 330.

18 Ibid.

14 GaArcia Cusas, op. cit., p. 404.

16 JosePH LANCASTER, Improvemente in Education, as it respects the
industrious classes of the community, containing among other impor-
tant particulars, an account of the Institution for the Education of
one Thousand poor children, Borough Road, Southwark; and the new
system of education on wich it is conducted, 38 edicién, London, 1805,
p- 4.
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ciones del monitor que se paraba en el banco al otro lado
de la mesa para indicar las letras del alfabeto escritas en un
cartén colgado del telégrafo. Cada nifio, con un palito de
madera en la mano, se preparaba para recibir la orden del
monitor, quien la decfa en voz alta, despacio y con un toni-
llo especial:

Primera clase. Atencién. “A” mayuscula, y apuntaba en el
telégrafo” la mencionada letra... todos los nifios de la clase
marcaban la letra anunciada con un punzén o con el dedo en
la arena.l®

Inmediatamente después, el monitor examinaba los tra-
zos hechos en la arena, corregia errores, y procedia a ense-
fiar la siguiente letra.

Las cinco clases siguientes eran para el aprendizaje de
escritura en pizarras. Los ejercicios eran dictados por el mo-
nitor y consistian en la escritura de palabras de una a cinco
silabas, segin el orden de la clase. Cada acto de los nifios
era dirigido por la voz del monitor que ordenaba “manos
a las rodillas, manos sobre las mesas, presenten pizarras y pi-
zarrines, etc.”.17

La escritura en papel se reservaba para la séptima y oc-
tava clases, cuyos alumnos ocupaban las ultimas mesas del
salén. Los de la séptima clase escribian los trazos de letra
grande y mediana, usando las muestras de la letra espafiola
hechas por don Torcuato Torio de la Riva.8

Los alumnos de la octava clase practicaban la letra pe-
quefia o cursiva. Copiaban manuscritos y lemas, con el fin
de alcanzar la perfecciéon de su letra y al mismo tiempo
aprender la moral. En sus planas escribian frases como:

18 GArcia CUBAS, op. cit., p. 404,

17 tbid.; “Adiciones a la cartilla...” AA Mex., op. cit, Vol. 2478,
exp. 330, 1835.

18 Los modelos de Torquato Torfo de la Riva fueron usados en las
escuelas de primeras letras desde el final del siglo xvim, y el 31 de ene-
ro de 1800 una real orden las establecié como el método que debia ser
usado en todas las escuelas del reino. AA Mex., op. cit.,, Vol. 2477,
exp. 201, septiembre de 1815. :
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Que usen del tabaco de humo aun los muchachos mis rapa-
ces, en quienes de ningin modo es medicina, sino mero vicio;
y que de resultas de esto traigan los dedos medio tostados, de-
negridos y asquerosos,

...en Materias que es permitido la diversidad de opiniones no
condenes a los que defiendan la contraria a la tuya.

La muestra primera sirve para desentorpecer los dedos, apren-
der a sentar la pluma y formar las letras mintsculas.19

Para escribir se usaban plumas de ave que habian sido
cortadas y preparadas por el director de la escuela. La tinta
se hacfa de huizache y caparrosa, y costaba un real cada
cuartilla (equivalente a 4.033 litros). El papel generalmente
era de un tipo llamado de Holanda, o a veces era de maguey;
representaba un gasto fuerte, una tercera parte del presu-
puesto mensual de ocho pesos destinado a los utensilios de
ensefianza (arena, pizarrines y plumas) .20

También era tarea del director rayar el papel con la
pauta, plancha de madera barnizada, con varias cuerdas
adheridas estrechamente que formaban lineas paralelas. So-
bre esa plancha el maestro ponfa la hoja de papel y para
hacer aparecer las lineas negras, frotaba con un trozo cilin-
drico de plomo. Habfa un juego de cinco pautas usadas para
rayar el papel de los alumnos y otro juego de tres para for-
mar las listas de inscripcién y asistencia que usaba el maestro.

Al terminar la clase de escritura, sonaba la campanita.
Los nifios se levantaban de sus mesas e iban a los pasillos a
formar grupos semicirculares. Estos “semicirculos” eran otro

19 Planas de nifios en la escuela de primeras letras de Belén, fbid.,
Vol. 2477, exp. 257, diciembre de 1321.

20 En el presupuesto mensual para utensilios se gastaban 3 pesos
3 reales cada mes para la arena y pizarrines de los 60 nifios en las
primeras seis clases y 4 pesos 5 reales para papel (2 pesos 6 reales),
plumas, tinta y pizarrines de los 20 nifios en la séptima y octava cla-
ses. “Estado que manifiesta un plan por el cual se pueden calculax
los gastos de consumo en cada mes, y de los utensilios de mds dura-
cién, que pueden emplearse en una éescuela de primeras letras, con-
forme al sistema de ensefianza mutua...” por Mateo Chousal, fbid.,
Vol. 2478, exp. 326, 4 de octubre de 1835.
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rasgo distintivo del sistema lancasteriano. En el centro de
cada uno se paraba un monitor al lado de uno de los carteles
de lectura, colgado de la pared o en un tablero. Con su pun-
tero de otate, el monitor sefialaba las letras, silabas y lec-
turas escritas en el cartel. Los nifios de la primera clase
aprendian a reconocer y pronunciar las letras del alfabeto,
primero las maytsculas y después las mindsculas. El método
lancasteriano era de ‘“‘silabeo”, o sea, después de saber las
letras individuales, se aprendia a leer una consonante con
una vocal en forma de silaba.

En las clases siguientes lefan palabras u oraciones de los
carteles y los mds avanzados lefan libros como el Libro se-
gundo de la Academia Espafiola, Simén de Nantua, El ami-
go de los nifios, y Las obligaciones del hombre. Estos dos ul-
timos también servian para la ensefianza de urbanidad vy
moralidad.?!

La doctrina cristiana se ensefiaba de igual forma que la
lectura, o sea, los nifios en semicirculos memorizaban pri-
mero el catecismo de Ripalda y el catecismo del abate Fleu-
ri, para ahondar en la explicacién. Las instrucciones recibi-
das por el monitor, eran que debia leer

dos o tres veces una pregunta sola del catecismo y luego hard
que la repita de memoria cada nifio del semicirculo, comenzan-
do por el de su derecha, cuyas equivocaciones corregird el que
le siga, y si éste no supiere, el inmediato, etc... Luego que el
mayor mimero de nifios repitan la pregunta sin equivocacién,
pasard el director a la respuesta, ejecutando con ella lo mismo,
y dividiéndola en partes cuando fuera larga.2®

La clase de aritmética se dividia en ocho secciones. Los
alumnos que escribian en arena, practicaban los guarismos
en sus bancos. Los de las otras secciones, en el pizarrén

21 Garcfa Cusas, op. cit,, p. 404; “Adiciones a la cartilla...” AA
Mex., op. cit,, Vol. 2478, exp. 330, 1835.

22 “Advertencia” presentada en la portada del Libro primero de
doctrina para las escuelas municipales del Departamento de Jalisco,
México, Imp. por Galvin, 1839.
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(cuando la escuela lo tenfa) o en pizarras individuales. Tra-
bajaban media hora en los bancos y un cuarto de hora reci-
tando las tablas en los semicirculos. Aprendian las cuatro
primeras reglas por enteros, quebrados y denominados, la
regla de tres y sus operaciones.?

La idea clave del sistema lancasteriano fue que el nifio
debia ser constantemente activo. No se aburrfa, porque siem-
pre estaba aprendiendo algo del monitor en su pequefio gru-
po. Lancaster insistia en que “cada nifio debe tener algo
que hacer a cada momento y una razén para hacerlo”.2¢ Lle-
gar a ese objetivo significaba un complicado sistema de
registro del movimiento de cada alumno de una clase a otra.
Los libros de asistencia de los maestros de las escuelas mu-
nicipales muestran a qué clase de lectura, escritura, aritmé-
tica y doctrina cristiana y civil habfa sido asignado cada
alumno, y cémo habia ido progresando en cada clase. Se
podia estar, al mismo tiempo, en un grupo avanzado de lec-
tura, en uno mediano de escritura y en otro elemental de
aritmética y doctrina. Por eso en cada semicirculo se encon-
traban nifios de varias edades, porque lo que determinaba
su asignacién a la clase era su habilidad y no su edad.

Por ejemplo, en la escuela municipal de la Ribera de
San Cosme, un nifio de 6 afios entré en diciembre de 1834
en la primera clase de todas las asignaturas. Once meses
después, en noviembre de 1835, se hallaba en el primer lu-
gar de la segunda clase de lectura, todavia en la primera
clase de escritura, en la segunda clase de aritmética y en la
primera de doctrina cristiana y civil. Otro compafiero de
este nifio, teniendo la misma edad y entrando a la escuela
al mismo tiempo y en la primera clase de todo, avanzaba
en los once meses hasta encontrarse en el tercer lugar de la
tercera clase de lectura; en la primera clase, tercera seccién
de escritura; en la tercera clase de aritmética; tercera de

23 “Adiciones a la cartilla...”, AA Mex., op. cit, Vol. 2478, exp.
330, 1835.

24 Cyclopedia of Education, p. 297.
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doctrina cristiana y segunda de doctrina civil.? Se conside-
raba que un estudiante podria terminar el curso completo
en dieciocho meses, aunque los maestros se quejaban de que
pocos nifios lo lograban.2¢

En vista de que en un aula habia ensefianza simultinea
de ocho clases y después el movimiento, o “evolucién”, de
aproximadamente ciento cincuenta nifios al final de cada
hora, cuando cambiaban de grupos, era imprescindible que
los alumnos guardaran estricto orden y silencio. Para llevar
a cabo estas evoluciones sin confusién y con rapidez, el “te-
légrafo” era movido por el monitor de la mesa de escritura
a los semicirculos, donde era colocado en dos asas de fierro
el tablero de lectura o aritmética. Cada muchacho encontra-
ba el grupo que le correspondia al ver el numero de su clase
levantado en el telégrafo.

Uno de los puntos claves en el método lancasteriano para
asegurar el orden y promover el estudio era el sistema de
premios v castigos. Un nifio desaplicado y desobediente era
reportado por su monitor de grupo, al monitor de orden,
quien administraba la pena. Los castigos ordinarios consis-
tian en que se colgaba una tarjeta de castigo del cuello del
muchacho o se le hacia arrodillarse, poner los brazos en cruz,
a veces sosteniendo piedras pesadas en las manos. Por faltas
mis serias, el estudiante era llevado al director para recibir
golpes con la palmeta. Las Cortes de Cadiz desde 1814 pro-
hibieron el uso del azote. El ayuntamiento repitié esa prohi-
bicién en 1823, y estaba vedado también en el reglamento
de la Compania Lancasteriana.*

256 Es evidente que cuando funcionaba bien el sistema mutuo, per-
mitia la realizacién de una idea pedagédgica muy de moda actualmente
en el sistema ‘“‘activo”, o sea, la individualizacién de la ensefianza por
la cual cada nifio progresaba en cada asignatura a su propia velocidad.
Las hojas de registro del maestro Manuel José Alarcén ilustran el
progreso de cada nifio, en AA Mex., op. cit., Vol. 2478, exp. 326, 19 de
noviembre de 1835.

26 Ibid., Vol. 2479, exp. 362, 14 de diciembre de 1837,

27 Decreto de 17 de agosto de 1813 de las Cortes de Cidiz en que
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Fueron caracteristicas de las escuelas lancasterianas las
“divisas de mérito y castigo”, unas tarjetas o planchuelas de
madera que el director colgaba con una cuerda al cuello
del nifio. El monitor de cada clase indicaba qué alumnos
merecian las que decfan “aplicado” o “puesto de mérito”, y
también sefialaba a los infelices que tenfan que llevar el
letrero ‘“puerco”, “soberbio”, “por modorro”, “desaplicado”,
“por pleitista”, etc.28

El consejo dado a los maestros hacia hincapi¢ en que:

Es menester que sepa el nifio que hay un castigo para cada
falta, y que esté asegurado de recibir esta pena cuando cometa
el delito. .. se ha de exigir respeto, obediencia y subordinacién
de los nifios a los directores, y a los instructores generales y
particulares; sin estas bases no puede haber progresos en los
ramos de la ensefianza.2?

FEsta insistencia, en que tanto los monitores como los
alumnos tuvieran una clara definicién de cudl comporta-
miento y cudl aprovechamiento merecian castigos o premios,
se hacia no sélo para inculcar respeto y orden en los nifios,
sino para asegurar que los monitores no administraran pe-

se prohibfa “la correccién de azotes en todas las eusefianzas, colegios,
casas de correccién y reclusion, y demds establecimientos de la Monar-
quia...”; AA Mex., Actas de Cabildo, Vol. 143, ff .71v-72, 21 de fe-
brero de 1823; el articulo 14 del Reglamento de la escuela El Sol decfa:
“Jamas por ningtin pretexto se podrd dar golpes a ningin nifio, y los
instructores podrdn castigar a sus alumnos con mandarles arrodillar no
mas que durante el trabajo en que se hallen... y no siendo ese bas-
tante... (el director) podrd darle el castigo que crea conveniente con
tal que no sea azote, ni algin otro instrumento cuyo uso se prohibe
enteramente.” AA Mex., Compaiiia Lancasteriana, Vol. 2444, exp. 1
28 de junio de 1822.

28 Garcia Cubas describe en detalle los castigos, op. cit., p. 406.
“Estado que manifiesta...”, AA Mex, Instruccion Publica en General,
Vol. 2478, exp. 326, 4 de octubre de 1835.

29 “Adiciones a la cartilla...”, fbid., Vol. 2478, exp. 330, 1835.
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nas desmesuradas u omitieran reconocer méritos; tenian diez
4vidos vigilantes para reclamar sus injusticias.3®

Los castigos eran frecuentes y variados en un dia tipico
de escuela, pero los premios llamaban la atencién a fin de
afio. La Compafifa Lancasteriana era famosa por los certi-
menes publicos que sus alumnos presentaban cada afio para
las autoridades gubernamentales, los padres y el publico en
general. En ellos los nifios eran examinados ante el publico
en cada asignatura, y los mds destacados recibian premios de
medallas de plata en cuyo centro miraba un sol y se decia
en la orilla “Premio a la Aplicacién”. Para cada certamen
anual, la Compafifa regalaba a los nifios mds pobres un
conjunto de ropa. Esta costumbre llegd a representar un
gasto de 233 pesos en 1831, para vestir, desde los zapatos has-
ta el sombrero, a 39 nifios.31

El horario de la mayor parte de las escuelas era de 8:00
a las 12:00 y de las 2:00 a las 5:00 o sea siete horas de clase.
Los monitores tenian que llegar a las 6:30 para recibir ins-
truccién en los ramos que iban a ensefiar a sus pequefios
grupos. El director los preparaba con una media hora de
lectura, escritura y aritmética. Antes de comenzar la sesién
de la tarde, les daba media hora de doctrina cristiana. Gene-
ralmente el mayor nimero de niftos asistia en las maiianas,
no en las tardes. El ochenta por ciento de los alumnos tenia
entre seis y diez afios, aunque algunos sélo tenian cuatro
afios y otros catorce.3?

Terminadas las clases, los nifios rezaban de rodillas y
luego al compds de sucesivos toques de la campanita se pa-

30 WiLLiaM RusseLL, Manual of Mutual Instruction, Boston, Wait,
Greene and Company, 1826, p. 27.

31 AGN, Compafiia Lancasteriana, Vol. 1, Cuenta de 1831, sin nu-
meracién de pigina, 31 de diciembre de 1831. En 1826 se visti6 a 180
nifios y en 1830 a 60, en Manifiesto publico de la Compaiiia Lancaste-
riana, México, Imp. de Agustin Guiol, 1832, pp. 6-7.

32 Datos tomados de listas de asistencia de las escuelas municipa-
les de la calle de los Sicte Principes y de la Ribera de San Cosme,
AA Mex., op. cit, Vol. 2478, exps., 352 y 353, 1835 y 1836.
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raban, se ponian sus sombreros, colocaban las manos en las
costuras del pantalén y se presentaban frente al director en
el orden que se les nombraba, para escuchar las penas im-
puestas por las faltas cometidas. Salian en fila detras de su
monitor de clase. A pesar de las amonestaciones y quejas de
los maestros, apenas abandonaban la escuela, los muchachos
cxplotaban en gritos, carreras, juegos y pleitos.

Una vez fuera de los confines de la escuela, el nifio que-
daba sujeto a las influencias y condiciones de su familia.
I.a mayor parte de los alumnos inscritos en las escuelas gra-
tuitas de la Compaiija Lancasteriana y del municipio eran
pobres. En una encuesta hecha acerca de las profesiones de
los padres en la escuela municipal de la calle de Siete Prin-
cipes, ¢l 249 de los nifos puso como ocupacién la de sus
madres, indicando con cllo que su padre estaba muerto,
ausente o era desconocido®? Estas mujeres sostenfan a sus
fumilias principalmentic como costureras, lavanderas y sir-
vientas. Los trabajos paternos mas mencionados eran zapa-
tero, comerciante (que podia significar duefio de una pe-
quena tienda, cmpleado o vendedor ambulante), tejedor,
carpintero, militar y sastre. Se podria calificar solo al 159,
de las ocupaciones en la categoria de asalariado o adminis-
wador, cl resto cran dc labores manuales, artesanales o de
vendedores ambulantes. No habia ningin médico o aboga-
do, aunque se¢ mencionaba a un eclesidstico. La mayoria de
los ninos era, evidentemente, de clase popular3t

33 fbid., Vol. 2473, cxp. 352, diciembre dc 1836. El padién de la
ciudad de Mcéxico de 1842 demuestra ue las madres no indicaron una
profesion, excepto cuando no tenfan a su esposo viviendo con cllas.
La implicacion es que si tenian marido, generalmente no trabajaban
fucra de la casa.

34 Para clasificar las ocupaciones de los padres de los alumnos he-
mos scguido los criterios de Kirstein A. de Appendini, Danicl Mura-
yama y Rosa Ma. Dominguecz, “Desarrollo desigual en Mdéxico 1900 y
1960”, Foro Internacional, vol. VI:1, 1972; pp. 23-24. La clasificacion
estid hecha por ramas de actividad:
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La pobreza de los nifios era la razén de que con frecuen-
cia llegaran tarde a la escuela o estuvieran ausentes. Gene-

1. Agricultura, Ganaderia, Silvicultura, Caza y Pesca:

1 herrador

II. Industria Extractiva:
1 carbonero

1. Industria de transformacidn:

30 costureras
23 zapateros
22 tejedores
15 carpinteros
13 sastres

5 tortilleras

5 dulceros

5 curtidores

4 carniceros

4 cigarrcros

4 sombrereros

4 atoleras

8 tocineros

3 plateros

3 herreros

2 torcedoras de hilo
2 peineros

2 latoneros

2 talabarteros

2 reboceros

2 administradores

2 operarios de moneda
2 cigarreras

2 cocineros

2 cocineras

1 tintorero

1 fundidor

IV. Servicios:

15 militares

12 criadas o sirvientas
11 lavanderas

5 escribientes

3 empleados

1 peén

matancero

carnicera
administrador de carniceria
biscochero
buiiuelera

confitero

molinero
administrador de panaderia
torcedora de cigarro
tejedora

molera

colera

batojera

peinetero

escobillero

velero

candelero

lanero

€arrocero
encuadernador
impresor

rayador

armero

aceitunero

sillero

aberrador

monederos
barberos
pintores
porteros

ama de llaves



ralmente faltaba la mitad de los alumnos inscritos.35 Las epi-
demias causaban fuertes bajas en la asistencia. La de saram-
pion en 1837 redujo en dos terceras partes €l numero de
estudiantes en una escuela municipal.?¢ Un maestro descri-
bia estas dificultades diciendo:

VI.

VIL

VHI.

35 AA Mex., op. cit., Vol. 2478, exp. 853, enero y febrero de 1836.
Las listas de asistencia indican que de 116 nifios inscritos: 509, asistia
509, del tiempo; 359, asistia entre 609, y 949, del tiempo, y 159, es-
taba ausente 509, o mds del tiempo. Informacién de otras escuelas
por un sélo dfa demuestra que generalmente asistia entre 50%, y 70%
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Lo que no puedo conseguir es la continua asistencia, y la
exactitud en las horas de trabajo, aunque frecuentemente se les

casera
maestra

sereno

colector

cobrador

colector de limosnas
celador de la Catedral
escribano

eclesiastico

guarda de garita

bt el gk ik ek ek e

Comercio:
23 comerciantes

2 billeteras

1 frutero

1 traficante de ropa
Transportes:
5 cargadores

3 aguadores

3 carretoneros
Construccion:

4 albaiiiles

Inactivos o no clasificados:

1 molendera

de los alumnos inscritos.
36 Ibid., Vol. 2479, exp. 356, enero de 1837.

agente de la Suprema Corte
mayordomo de la Santisima
mayordomo de carros
preceptor

vigilante

criado

sobrestante

mandatario

escultor

grabador

almonedero

et b ek et Dt o fumd and fd et

Pt

viajero
comercianta
tendero

—

cocheros
remero

-nN

1 extranjero
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refrende esta falta, tanto a los nifios como a los padres, dando
por disculpa estos ultimos que por no tener para el desayuno
no los mandan temprano; que otras veces, no tienen ropa con
que salir.87

Era comin que a los nifios les faltaran zapatos para la
escuela, tanto asi, que el inspector mandado por el ayunta- -
miento a revisar un establecimiento municipal, noté con ex-
trafieza que “alli apenas concurren nifios descalzos”. Al in-
vestigar la razén del hecho, se enteré por los vecinos de que
el maestro en cuestién no admitia a los mds pobres. En con-
secuencia, el inspector recomendd que se ordenara al maes-
tro “recibir a toda clase de nifios sin excepcién y si cupiera
alguna preferencia, seria en todo a beneficio de los muy
pobres y necesitados”.38

A veces los muchachos tenian que abandonar sus estu-
dios para contribuir con su trabajo al sostenimiento de sus
familias. Comentaban los maestros, ‘‘en aritmética es raro
el que espera concluir su octava clase”; en otro caso decia
alguna maestra, “de estas nifias ninguna espera concluir su
ensefianza”.3® Mds bien, salian de la escuela tan pronto
como sabian suficiente para ganar su jornal, colocindose los
mas afortunados ““ya en el comercio, ya a aprender un ofi-
cio”,*® o los mas pobres “recogiendo palos, boiiigas o basu-
ras, para que las madres hagan las tortillas...” 4

En general, los maestros comprendian con compasién las
dificultades y carencias de sus alumnos. Probablemente pu-
dieron compartir las penas debido a que ellos mismos su-
frian también problemas econémicos. Cuando se fundaron
la primera y segunda escuelas lancasterianas, en 1822 y 1823
respectivamente, los profesores recibfan 100 pesos cada mes,

37 Ibid.,, Vol. 2478, exp. 326, 27 de noviembre de 1835.

38 Ibid., exp. 327, 12 de octubre de 1835.

39 fbid., Vol. 2479, exp. 363, 20 de abril de 1838.

40 fbid., Vol. 2478, exp. 326, 27 de noviembre de 1835.

41 Ibid., Vol. 2477, exp. 250, 1822, Informacién dada por el parroco
de una de las parroquias mds pobres, San Antonio de las Huertas.
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un sueldo bastante respetable. Pero en otras escuelas esta-
blecidas por la Compafiia posteriormente, debido a dificul-
tades financieras, se pagaba a los maestros un sueldo mds
reducido. Algunas escuelas se cerraron por falta de fondos,
tanto de la Compaiifa como del ayuntamiento. Muchas veces
los profesores no recibian su sueldo hasta meses después, y
en consecuencia vivian endeudados y con aprietos econémi-
cos. Esta situacién fue descrita asi por los maestros:

se presenta a la imaginacién el desaliento de estos hombres
cargados de familia, que aunque fisicamente estén presentes en
las escuelas, su alma entera estd muy lejos de ellas, ocupada
exclusivamente en adivinar de ddénde les vendri el sustento.t2

Otra dificultad que tenfan que soportar los profesores,
era la ira de los padres, que a veces protestaban en contra
de los castigos administrados a sus hijos. Un padre buscéd al
maestro a la salida de la escuela para insultarlo y amena-
zarlo por haber hecho que su hijo se hincara de rodillas
como castigo por haberse robado dos pizarrines.#3 Otro pa-
dre expuso su descontento en términos aun mds fuertes:

Sefior maestro, ni la politica ni las leyes facultan a ninguno
aplicar castigos no habiendo delito; mas el despotismo de usted
lo hizo con mi hijo Tomés por un olvido natural, pero advierto
a usted que si en lo adelante se excede en ese modo de proce-
der yo lo enseiiaré a “ser” maestro y no verdugo.tt

Si para algunos los maestros pecaban de estrictos, a ojos
de otros padres eran demasiado benignos. Recibieron que-

jas por no usar el azote’ o por familiarizarse “demasiado
con los nifios” .46 \

42 Ibid., Vol. 2479, exp. 378, 19 de noviembre de 1840.
43 [bid., Vol. 2478, exp. 329, 11 de noviembre de 1835.
44 fbid., exp. 282, 1828, Documento num. 7.

45 Ibid., exp. 344, 30 de mayo de 1836.

46 Ibid., exp. 327, 12 de octubre de 1835.



68 DOROTHY T. ESTRADA

En ocasiones los vecinos pidieron al ayuntamiento el es-
tablecimiento de escuelas en sus barrios.#? Se quejaban si sus
hijos no hacian suficiente progreso, y a veces los cambiaban
de escuela en busqueda de mejor instruccién. Si no les gus-
taba el ambiente de la clase o los compaiieros de sus niiios,
también los retiraban.

Una madre no queria que su hijo chiquito *“se juntase
con ningin nifio, aunque fuere el hijo del presidente Vic-
toria y principalmente con los nifios Ferndndez, quienes lo
conrochaban, y por ultimo tuvieron a su hijo como un des-
comulgado” .48

Este eterno dilema sobre quién tenia la culpa por la falta
de aprendizaje de los nifios, fue resumido en un pédrrafo,
por un profesor que tenia veintiocho aifios de experiencia:

Los padres de familia celosos hasta el extremo del aprove-
chamiento de sus hijos culpan ciegamente a los preceptores cuan-
do no lo consiguen en poco tiempo. Todas las cosas lo tienen
para su sazén y rara vez se ven adelantos precoces; la culpa no
es de los preceptores sino de la falta de potencias de los ni-
fios. .. Convengo en que son justisimas las ansias de los inte-
resados pero también confieso que no son jueces imparciales: el
amor de padres es mal calificador.

Es preciso decirlo con la severidad y franqueza que me es
caracteristica; los preceptores vemos en los discipulos un fardo
insoportable, un peso que nos agobia, una carga que nos abru-
ma; los discipulos ven al preceptor como un verdugo, como un
enemigo, como un instrumento de su martirio.

jDesgraciada alternativa! 42

47 1bid., Vol. 2477, exp. 261, 7 de mayo de 1822; Vol. 2478, exp. 276,
4 de mayo de 1827; exp. 313, 23 dc junio de 1831,

48 1bid., Vol. 2478, exp. 282, Documento nim. 7, 6 de fcbrero
de 1828.

49 “Adiciones a la cartilla...” fbid., exp. 330, 1835.



ALFABETO Y CATECISMO,
SALVACION DEL NUEVO PAIS

Anne STAPLES
El Colegio de México

AL LOGRAR SU INDEPENDENCIA, México se intoxicé con un gran
optimismo. El pais parecia una cornucopia de bendiciones:
las minas mds ricas del mundo, los rios mas caudalosos, las
planicies mds fértiles. Se encontraba ademds en el cruce del
comercio mundial por ser paso obligado de las mercancias
orientales destinadas a Europa y las europeas destinadas a
Asia. México también mediaria el comercio entre norte y sur.
El barén von Humboldt ayudé a convencer al pais de su
posicién privilegiada, y el orgullo innato del criollo hizo lo
demids. Los criollos menospreciados por el régimen colonial,
creian que habia llegado su hora. Se sentian definitivamente
superiores a los gachupines; mds cultos, mds refinados, mis
ilustrados y, sobre todo, mis habiles para manejar sus propios
negocios. El mds grandioso de todos seria organizar la nueva
nacién mexicana, libre ahora de las nefastas trabas espafiolas,
lista para ocupar su lugar entre las naciones mds respetadas,
cultas y présperas. Habfa que hacer cuatro cosas: reglamentar
la forma de gobierno mis adecuada a la idiosincracia del
pueblo, levantar el comercio y las minas, preparar a sus hijos
para el manejo de su nueva libertad y riqueza, y hacer por-
tarse adecuadamente a la masa inculta y empobrecida para
que adquiriera lealtad al estado, aun a expensas de la iglesia.

Ninguno de los cuatro proyectos se realizé con la presteza
que sofiaron los criollos el dia de la entrada a México del
ejército trigarante. La tormentosa historia politica del siglo
llegd hasta el porfiriato antes de lograr cierta unidad y estabi-
lidad nacionales. Las agresiones internacionales tanto militares
como econémicas, la descapitalizacién del pais y las revueltas
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atrasaron el progreso material que en un principio habia
parecido tan a la mano. S6lo la educacién hizo adelantos
realmente notables y aventajé al periodo final de la colonia.
Estos avances fueron sobre todo en la educacién primaria,
que se extendié a gran parte del pafs que habia carecido
de ella en épocas anteriores. Aun asi la confianza en poder
solucionar tantas deficiencias pronto se volvié una tenaz y a
veces desanimadora lucha contra obsticulos apenas imagina-
dos. Como los cuatro pasos hacia la felicidad ya mencionados
tenian que darse juntos, al faltar uno los demds no podian
sostenerse. La lucha por educar a las masas y preparar un
hombre digno de tomar su lugar en la nueva sociedad tro-
pezaba con cada revuelta militar y cambio de gobierno. Se
llegé a considerar que el alfabeto y los catecismos religiosos y
civiles eran el tinico medio de inculcar los buenos principios
republicanos y los valores morales que a su vez frenarian el
continuo fermento politico y permitirian el renacimiento de
la economia. Por ello, fueron obligatorios en la educacidén
primaria durante las primeras décadas de independencia.
Historiar los intentos por lograr esta formacién patrié-
tica es hablar de algunos cambios y muchos fracasos. Pero
mas importante es tratar de identificar qué¢ buscaba la socie-
dad en sus nuevos ciudadanos. Conocemos la estructura formal
de los sistemas escolares. Las leyes en vigor, sus antecedantes
y los debates previos a su aprobacion ya han recibido la
atencién de alguno que otro historiador. También tencmos
ya nociones acerca de los métodos pedagdgicos en boga. Algo
se ha hecho, aunque en forma mucho mas rudimentaria, por
establecer algunas estadisticas referentes al periodo —cudntos
maestros, alumnos y escuelas habfa, cuidnto ganaban los maes-
tros, etcétera. Todos estos datos son utiles, mas no nos dan
una visién del proceso educativo dentro de la sociedad.
Los conocimientos escolares que recibe un alumno pocas
veces coinciden con la preparacién que de hecho necesita para
funcionar eficazmente como miembro de su comunidad, y
esta dislocacién fue tipica también de esos afios. La formacién
humanista no era realmente adecuada a las circunstancias que
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México vivia en sus primeras décadas de independencia. Nada
indica esto m4s claramente que el abismo que habia entre
los hombres publicos y el modelo de ciudadano respetuoso,
honrado y obediente, prototipo del periodo. Era el mismo abis-
mo que existia entre las constituciones en vigor y la realidad
politica —el primero era un proyecto idealista, una meta a
la que podria aspirar el pafs. Los hombres que salian a la
luz publica durante estas décadas de militarismo dan la im-
presién de ser modelos muy alejados del erudito y ascético
hombre culto de épocas anteriores. Los nuevos héroes aturdian
con el brillo de sus uniformes y no se fijaban demasiado en
los refinamientos académicos; Santa Anna y sus comparieros
o contrincantes de armas apenas tenian en su haber la instruc-
cién primaria y se preocupaban mucho mds por los negocios
que por los estudios. Algunos procuraban combinar los dos
aspectos, como el general José Maria Tornel, ministro de
guerra, fundador del Ateneo Mexicano y presidente de la
Compaiiia Lancasteriana. Es una generacién que no enten-
demos bien; no sabemos si realmente representaba la cumbre
de las aspiraciones populares, cuyos méritos se juzgaban por
sus habilidades dentro del ejército, o si era una faccién mino-
ritaria, incongruente con el modelo aceptado como vélido. La
generacion anterior se adorné con una serie de pensadores,
formados a finales de la colonia, que reflexionaban sobre la
clase de gobierno y sociedad que necesitaba la nueva repu-
blica. Eran mds teéricos y desde luego mas preparados acadé-
micamente. La generacién de la reforma, producto de nuevos
aires y que se enfrentaba al fracaso de los primeros grandes
proyectos del nuevo pafs, también aport6 un sélido conoci-
miento y capacidad de andlisis sobre los problemas nacionales.
Dominé durante los afios de Santa Anna el recurso de la
violencia, indicativo de otras fuerzas que movian, dentro de
la sociedad, otro ideal, otra forma de ver la vida, el producto
de otra clase de educacién. Descubrir estos hilos es explicar
las metas y la imagen que la sociedad tenfa de sf en esos
afios.

Al describir esta educacién y la influencia que tuvo sobre
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la sociedad, tendremos que ver primero en qué se asemejaba
al modelo colonial. En cuanto a la educacién primaria, saltan
a la vista dos cosas; primero, que seguia siendo un importante
transmisor de valores religiosos. La doctrina cristiana no dejé
de ser el conocimiento mds preciado. Si el nifio se aprendia
otra cosa, que supiera por lo menos su doctrina. El catecismo
del padre Ripalda continué siendo el comin denominador
de la instruccién primaria, tanto de nifios como de nifias.?
En ningin momento hubo un esfuerzo serio, salvo en los
radicales proyectos de Ignacio Ramirez, por suprimir la doc-
trina en la ensefianza primaria. Inclusive fue ensalzada, como
en siglos anteriores, como el tnico medio seguro de convertir
la materia prima —nifios retozones— en subditos obedientes,
ordenados, respetuosos y trabajadores. Una constante era, pues,
la religién. El segundo rasgo heredado de la colonia era el
de hacer que el nifio manejara, de memoria, una serie de ins-
trumentos intelectuales como son el alfabeto leido y escrito y
las tablas de aritmética. Ni antes ni después se concebia que
el maestro fuera una persona que transmitiera sus conoci-
mientos personales y muchos menos que estimulara cualquier
proceso intelectual que no fuese la recitacién. La ensefianza
formal seguia siendo durante todo este perfodo el mero apren-
dizaje textual de un libro o trozo de ¢l, y el maestro sélo
se encargaba de ver que la recitacién se hiciera bien. A nivel
informal operaban otros factores. El ejemplo personal del
maestro siempre ha sido formativo, y es aqui, durante todo
el periodo lo mismo que antes y después, donde el maestro
formaba actitudes que concordaban con el consenso social, o

1 DuBLAN y LozAaNo, 1876-1904, vi, pp. 351-852. En marzo de 1853
se decreté que “en todas las escuelas se ensefiara precisa e indispensable-
mente, sin que ninguno de los maestros pueda eximirse, bajo pena de
cerrarle el establecimiento, doctrina cristiana por el catecismo del padre
Ripalda, rezédndola los nifios todos los dfas, cuando menos media hora
por Ja mafiana y media hora por la tarde.,.” Citado en VAzQuEz, 1975,
p. 48. Las Bases orgdnicas, en su articulo 60, especificaban que la ense-
fianza estaria oricntada hacia una finalidad religiosa. Véanse las explica-
ciones sobre siglas y referencias al final de este artfculo.



ALFABETO Y CATECISMO 73

sea que cnsefiaba por su propio modo de ser cudles autori-
dades habia que respetar y temer, y en qué orden de jerarquia.
Respetar y temer a Dios, a los santos de su particular devo-
cién, al sacerdote, al padre, al cacique o jefe politico parecia
ser la clave para entender la aculturacién infantil. La pre-
gunta que nos hacemos es si hubo algiin cambio en el conte-
nido de esta educacion al convertirse México en pais inde-
pendiente y empezar su vida moderna. La familia no era ya
subdita del rey espaiiol, pero shubo algiin cambio de actitud
mis que el simple cambio de nombres en la jerarquia? ¢Po-
demos hablar de un hincapié mayor en los conocimientos
impartidos y menor hacia el respeto y el temor? Parece dificil
afirmarlo, por lo menos a nivel de las ensefianzas primarias.

Encontramos otras constantes con la época colonial: un
esfuerzo por parte de los ayuntamientos por mantener escue-
las publicas y mejorar, o por lo menos vigilar, al magisterio.
La marcada preocupacién por la escuela y la difusién de las
letras aument6 después de la independencia, pues se la veia
como un arma para defender a la republica recién nacida.
Pero se tropezé con los problemas de siempre, que existian
ya en la colonia e irian aumentando hasta la fecha: falta
de locales apropiados, de maestros aptos, de itiles, de condi-
ciones minimas de higiene, y de fondos con que resolver todo
lo anterior. Si éstas eran las semejanzas, bosquejadas a gran-
des rasgos, ¢dénde encontraremos las diferencias entre una
época y otra, convencidos de que las hay, al ver a los hom-
bres producto de estas distintas épocas? Las encontramos en
la educacién superior. Es alli donde vemos otras aspiracio-
nes, los gérmenes de una nueva sociedad, y los indicios dc
una corriente secular que aspiraba al poder y sobre todo a la
respetabilidad al formar una élite capaz de enfrentarse a las
varias camarillas eclesidsticas, antiguamente casi las tunicas
detentadoras del saber. Los primeros indicios aparecen en el
gran entusiasmo por el estudio del derecho constitucional,
cuya primera citedra se ofrecié en Yucatin en 1813.2 La

2 CANTON Rosano, s. f, p. 17
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constitucién de la monarquia espaiiola se convirtié en lectura
obligada para una generacién de jévenes abogados intere-
sados —dentro del congreso constituyente de la nacién y de
los estados— por elaborar las leyes orgdnicas de sus respec-
tivas entidades.3 El grupo se adiestraba en el manejo de
términos y modalidades constitucionales, y en un momento
idilico creyé que las leyes que dictaba podian procurar la
felicidad a su sufrido y hasta ahora subyugado pueblo. Surgié
entonces . esa fe en el poder providencial de las leyes, y su
estudio se presentaba como el camino mds corto hacia la gran
meta: una sociedad ordenada, regida por principios de igual-
dad ante la ley. Se pusieron en boga también los cursos de
economia politica, y aunque de hecho se Ilegaron a dar pocos
creo que pueden considerarse como el primer paso hacia la
“modernizacién” o cuando menos la adecuacién de los tradi-
_cionales cursos.

Si el estudio del derecho constitucional desperté el entu-
siasmo por examinar el pacto social, los derechos y las obli-
gaciones del hombre, y por plantear la cuestion de cuales
cran las relaciones mas convenientes entre gobierno y gober-
nados, desperté también una mentalidad en entero desacuer-
do con el proceso tradicional de aceptar como dogma las
cnseilanzas; conocer pero no razonar ni poder en duda, y
aceptar la voz de las autoridades clisicas. Estas nuevas ma-
terias eran propicias para crear en cada estudioso su propio
mundo intelectual producto de sus reflexiones y no del ca-
tecismo o del texto aprendido de memoria. José Maria La-
fragua menciona en su Memoria de 1846 que, desde la in-
troducciéon de los cursos de filosofia moderna, se procuraba
explicar el libro de texto pdrrafo por parrafo en vez de
dictarlo y exigir su aprendizaje verbatim.* Este cambio en-
contré una enconada resistencia en las universidades y cole-
gios, pues propiciaba comentarios e interrogantes. E1 método
alentaba la formacion de ciudadanos, no una comunidad de¢

3 PEDRAZA, 1975, pp. 19-20.
4+ Memoria Relaciones, 1847, p. 241.
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creyentes ni una uniformidad de criterios. El hombre ilus-
trado sabria examinar e investigar a fondo, y la seria permi-
tido el lujo de dudar individualmente de todo lo que se le
ponia en frente, salvo, desde luego, los dogmas fundamenta-
les de su fe religiosa. Era necesario vencer la costumbre de la
disputa escoldstica, del dogmatismo, de defender lo aprendido
como si fuera asunto de honor. En el mejor de los casos,
desde luego, el alumno sabria que no es la verdad infalible
todo cuanto le han dicho sus maestros o todo cuanto ha
aprendido de sus textos. Dejaba de ser virtud aferrarse, como
deber, a las lecciones de los mayores. Habia que borrar ese
empefio “en no dejarse vencer ni por la mismo evidencia’.?
Algunos, como Ingacio Ramirez, propusieron llevar esta ac-
titud hasta sus tdltimas consecuencias al predicar la toleran-
cia, palabra sinénima de ateismo casi hasta la fecha. Y no era
s6lo la tolerancia religiosa, sino la capacidad para contemplar
un mundo de muchas verdades o la convivencia de muchas
opiniones.

Sobra decir que la iglesia no sali4 bien librada de estc
trance, puesto que poner en tela de juicio los escritos y la
autoridad de los santos padres iba en contra de su visidn
dogmidtica de la vida. Se fue debilitando la fuerza de Ia
iglesia, en primer lugar por el establecimiento de los insti-
tutos, laicos en su mayor parte, o con un numero mayor de
maestros laicos, y después por la franca intervencién del
estado en la educacién superior. Esta batalla de ninguna
manera se gané en la primera acometida. Guadalajara es un
buen ejemplo. En 1827 Prisciliano Sinchez establecié un
instituto laico alli y al mismo tiempo cerré la Universidad,
baluarte de una formacién conservadora, a la antigua, esco-
listica y dogmidtica. Abrié su instituto con cursos de idiomas
vivos y otras materias mds acordes con las necesidades del
momento. A los ocho afios el instituto fue borrado de Ila
faz de Jalisco, la Universidad abri6 de nuevo sus puertas, y
ciertos sectores dieron gracias al cielo por la desaparicién

5 Mora, 1949, p. 90.
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de un nido impio de devastadores principios.$ Toluca sufri6
reveses semejantes: por no estar de acuerdo con Santa Anna,
su instituto tuvo que cerrar sus puertas. Mas adelante, aun-
que mantuviera ¢l mismo nombre, se transformé en una es-
cucla de tipo clerical, en la que el rector Ddvila, en 1859,
mandé quemar en una pira seiscientos libros, parte de la
coleccion conseguida por Lorenzo de Zavala en 1828.7

Estos institutos cientificos y literarios se crearon para
ofrecer otra posibilidad educativa a los alumnos que no de-
seaban ingresar a los seminarios conciliares o a las univer-
sidades ya establecidas, cargadas de tradicién colonial que
impedia la renovacién de cursos o de métodos. Representa-
ban un intento por erradicar el ambiente pesado que des-
<ribté Justo Sierra al hablar del seminario donde asisti6
Juirez: Esta educacién “acabd de cerrar su horizonte con la
cterna decoracién de todo despertar de alma en aquella
¢poca: contornos de iglesias vetustas, de macizos conventos,
de pirimides de libros de teologia, de siluetas de santos, de
perfiles de doctores; todo lo que interceptaba la luz directa
vy aglomeraba en los intelectos masas frias de sombra y de
noche”.# No sélo se deseaba borrar la apariencia clerical,
aunque no religiosa, de la educacién superior, como pedia
Jos¢ Maria Luis Mora, sino fundar muchos mds colegios.
Desde la expulsién de los jesuitas se carecia de ellos y ahora
su establecimiento obedecia al deseo evidente de remediar
una carencia, aparte de modificar un tipo de educacién ya
existente. Se planearon otros institutos o academias como
lugares donde el alumno podria hacer lo que llamarfamos
una carrera corta para ingresar luego al comercio. Este tipo,
a veces de tinte tecnolégico, se hacfa mds frecuente a medida
que avanzaba el siglo.

El decano de los institutos fue el de Oaxaca, que tUnica-

8 AGNM, IP, vol. 90, ff. 202-204.

7 Boletin del In<tituto Cientifico Literario Auténomo del Estado de
México, 2 (Toluca, abr.-jun., 1947), pp. 48-49, 58.

8 SIERRA, 1956, p. 14.



ALFABETO Y CATECISMO 77

mente parece haberse cerrado un afio (1859), siguiendo sus
labores hasta este siglo en que se incorporé a la Universidad
Benito Judrez. Su meta era adiestrar abogados y jévenes in-
teresados en proseguir una carrera dentro de la burocracia
estatal o nacional para ocupar cargos publicos. Quedaba como
cosa del pasado el tener que probar limpieza de sangre antes
de ser admitido a estos establecimientos. En Oaxaca el regla-
mento expresaba explicitamente que “en el Instituto a nadie
se desecha”.® Fue el que mds larga vida tuvo de cuantos se
establecieron en el siglo xix. Le sigue en longevidad, y le
corre parejas en importancia, el de Toluca, que acaba de
celebrar sus 150 afios. Por su cercania a la ciudad de Meéxico
tuvo m4s dificultad para mantener su independencia politica,
y de hecho sus catedriticos estaban muchas veces sujetos a
los vaivenes de los gobiernos nacionales.!®

En Qaxaca aparecieron de pronto otras escuelas de nivel
secundario, aunque sin las pretensiones del Instituto. Hubo
una escuela de estudios preparatorios abierta en Tlaxiaco
en 1841, otra en Tehuantepec en 1849, un colegio cientifico
y comercial en la capital del estado en 1842 —anexado diez
afios después a la normal lancasteriana—!! y un colegio de
niftas de tipo industrial familiar.!? Yucatin abrié una aca-
demia de ciencias y literatura en 1849, que dejé lugar en
1857 al Liceo Cientifico Comercial regenteado por el italiano
Honorato Ignacio Magaloni hasta 1866.12 Podriamos formar
un catilogo, estado por estado, o departamento por departa-
mento, segun la época, parecido al esbozado en los dos vo-

9 CASTREJON Diaz y PErez LIZAUR, 1976, 11, p. 59.

10 El Instituto qued6 cerrado de 1835 a 1846 y se repitié el mismo
tipo de problema en diciembre de 1854 cuando el ministro de Instruccién
Publica le informé que “Su alteza serenfsima. .. ha tenido a bien disponer
que el director quede inmediatamente destituido de su destino, por ser
notoriamente desafecto al actual orden politico y al supremo gobierno™.
AGNM, IP, vol. 82 1/4, f. 326.

11 Se le menciona desde 1846, cuando es director Francisco de P. He-
vedia, en AGNM, IP, vol. 87, £ 192.

12 CASTREJON Diaz y PERez Lizaur, 1976, u, pp. 62-63.

18 CANTON Rosapo, s. £, p. 20.
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litmenes de la Historia de las universidades estatales, indi-
cando los muchos intentos y algunos logros por dotar al pais
de establecimientos de ensefianza especializada. Nunca con-
currié a ella un gran numero de alumnos —es una de las
cosas que mds llaman la atencién viendo el exceso de deman-
da que padecemos actualmente. En un afio como 1843, por
ejemplo, habia en los tres colegios de la capital, San Ilde-
fonso, San Juan de Letran y San Gregorio, unos 695 alum-
nos entre internos y externos. Los institutos literarios de
Chihuahua y de Zacatecas y el colegio de Jalapa agrupaban
otros 221. San Luis Potosi y Guanajuato tenian 351 alum-
nos, 257 hacian estudios en San Francisco Javier de Querétaro,
145 en la Universidad de Guadalajara, y casi tres mil en
los diez seminarios conciliares del pais, que seguian atra-
yendo el mayor numero de cstudiantes. En total, aun to-
mando en cuenta lo pobre de las estadisticas, no podemos
imaginar mucho méis de seis mil muchachos en cursos de
cualquier tipo de educacién superior.’* Pocos se interesaban
por los cursos, modernos o antiguos, y sobre todo los modernos
se cerraban en numerosas ocasiones por falta de clientela.
La escuela de agricultura no pudo justificar su existencia ante
la escasez de alumnos, y las escuelas de artes y oficios co-
rriecron la misma suerte.l’® Parece que los desengafios, la
repetida ausencia de fondos aun para los gastos mas indis-
pensables y la inestabilidad politica iban matando, poco a
poco, el estusiasmo por la ensefianza superior.'® Con pocas
excepciones, todos los centros sucumbieron durante el segun-
do imperio y destinaron sus locales a otros propésitos. El de

14 Memoria Justicia, 1844, “Colegios y establecimientos piblicos”, s.p.,
cuadro s. n.

15 Monroy, 1956, p. 658.

16 En septiembre de 1844 se suspendieron los sueldos de catedréticos
del colegio de Guanajuato, por citar sélo un ejemplo de lo que era el
pan cotidiano. “Se observa en todos un desaliento tal por las pocas espe-
ranzas que tienen [los catedriticos] de que s¢ les cubra en lo sucesivo
siguiendo la escasez del crario, que la Junta prevé la préxima ruina del
cstablecimiento”. AGNM, IP, vol. 82 3/4, ff. 189-191.
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San Luis Potosi se convirtid, por enésima vez, en cuartel.’?
El de Yucatin se transformé en comisariato; otros ya no pu-
dieron mantener a sus becarios y los devolvieron a sus lugares
de origen. El declive no terminé sino hasta la restauracién
de la republica en 1867.

Llegaron tiempos mas optimistas cuando Santa Anna na-
cionalizd los colegios superiores en 1843.18 Gracias a esta me-
dida logré tenerlos bajo su mando, con la ventaja de que su
secretario de Instruccién Publica podia escoger su personal,
aprobar el presupuesto, dictaminar sobre los libros de texto
y establecer los cursos. Con anterioridad Santa Anna decreté
un plan de estudios para todo el pafs, cuya meta era hacer
cursar a los aspirantes de abogado, médico y sacerdote una
misma preparacion antes de pasar a sus cursos profesionales.

Manuel Baranda, secretario de Instruccién Publica, logré
que Santa Anna aceptara las siguientes materias preparatorias
comunes: gramdtica castellana, latina, francesa e inglesa, ideo-
logfa, l6gica, metafisica y moral, matematicas, fisica, cosmo-
grafia, geografia y cronologia, todas a nivel elemental. Hoy
en dia las llamariamos introduccién a las matemadticas, o a la
fisica, etcétera. Los estudiantes tenian que cursar ademis
economfa politica y dibujo natural y lineal. La intencién
era dar al joven una preparacién mis amplia, si no mis
profunda, para ayudarlo a enfrentarse a la vida moderna.
Ciertamente el plan familiarizaba al alumno con una infor-
macion general a la que pocos estudiantes tuvieron acceso
durante la colonia. Como decia Baranda en una de sus me-
morias, aun cuando el nombre de las materias en muchos
casos seguia siendo el mismo, el eontenido era tan diferente
de lo antes ensefiado como la luz de las tinieblas.1?

Esta nacionalizacién de la educacién superior si fue eficaz
por lo menos en cuanto a su propédsito de dominar desde

17 AGNM, IP, vol. 82 1/2, ff. 182, 184, 193, 194.

18 DUBLAN y LozANoO, 1876-1904, 1v, p. 630.

19 Memoria Justicia, 1844, p. 29. Baranda (17?2 -1860) habia sido rec-
tor del Colegio de la Purfsima Concepcién en Guanajuato, donde también
reorganizé los estudios.
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el centro los establecimientos educativos. Por principio de
cuentas, todos tenfan que someter los reglamentos internos
a la aprobacién de la Direccién General de Instruccién Pu-
blica. Antes de hacerlo se veian obligados a incorporar o,
mis bien, a copiar el plan de estudios en el orden exigido
por Su Alteza Serenisima. El reglamento decia explicita-
mente que no se podia variar el orden. Varios departamentos
tropezaron con este requisito, puesto que sus estudiantes se
vieron obligados a repetir cursos que ya habian llevado en
afios anteriores. Por otra parte, los colegios departamentales
se rebelaron contra la facultad del gobierno central de indi-
carles cudles libros podrian servir de texto. Muchas veces
les fue materialmente imposible conseguir el obligatorio, te-
niendo a la mano los que habfan usado antes o que eran
mejores en opinién de los maestros. Muchos catedréticos
habian escrito sus propios apuntes para los alumnos, espe-
cialmente en lugares donde el obtener textos impresos era
poco menos que imposible. Pero el gobierno fue inflexible
en este punto: dificultades materiales o no, los colegios te-
nian que adherirse estrictamente al reglamento.?® Inclusive
los colegios particulares y los seminarios tuvieron que some-
ter a la consideracién del gobierno todos los textos emplea-
dos en sus establecimientos. Donde mis se noté la interferencia
del estado fue en los cursos de la carrera eclesidstica. Las
materias y su duracion fueron designados por el estado, asi
como el modo de examinar a los alumnos.

La Universidad quedé en pie, pero Unicamente para ex-
tender el certificado de bachiller a los alumnos que habian
cursado la carrera y aprobado los examenes en cualquiera de

20 Por ejemplo, en 1855 cl director del Instituto de Toluca, José
Maria Garcia y Alvarez, le explicé al ministro de Instruccién Publica que
el texto para cronologia de San Salvador y el de historia antigua de He-
redia no sc podfan encontrar, y le suplicé designar algin autor para
tomar su lugar. Explicé también que el texto escogido por el gobierno
para las clases de religién, el Baylli, estaba escrito en latin y que una
buena parte de los alumnos no lo dominaban. El mismo director pensé
hacer una traduccién al espafiol. AGNM, IP, vol. 82 1/2, ff. 42-59.
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las escuelas reconocidas por el gobierno central. En los tres
colegios mis importantes de la capital, San Ildefonso, San
Juan de Letrin y San Gregorio, los jévenes tenian que
asistir a una academia de jurisprudencia tedrico-prictica en
la cual el primer curso, de medio afio de duracién; se dedi-
caba a la historia general y la particular de México, o sea,
la historia del mundo en seis meses. Este barniz era, sin em-
bargo, una mejorfa, pues antiguamente no existia ningin
requisito en cuanto a ese tema. La obligacion de asistir a
ciertos cursos, antes de poder pasar a la carrera profesional,
alentaba la esperanza de tener un cuerpo de profesionistas
medianamente culto y de facilitar el trabajar tanto en un
departamento como en otro, como de hecho anunciaba esta
ley respecto a los abogados: con hacer los exdmenes ante
su respectivo tribunal superior, recibirian un titulo que les
servirfa para ejercer en todos los tribunales de la republica.

Es evidente que estas medidas se dieron con el fin de
uniformar la educacién superior, pero también lo es que fue
un intento por centralizar el poder y acentuar la dependencia
de cada departamento a la voluntad del dictador. La nove-
dad residia, y esto sf estd claro, en reemplazar la importancia
de la iglesia por la del estado como ultima autoridad en
cuanto a la educacién superior. Por fin se llenaba el vacio
de poder dejado por los jesuitas desde su expulsién en 1767.
Si el centralismo hubiera logrado imponerse durante mais
tiempo tal vez estas medidas hubieran dejado una huella mas
duradera. En realidad Santa Anna tuvo muchas dificultades
para controlar los departamentos. Es posible que las autori-
dades locales hicieran caso de los reglamentos menores que
poco afectaban sus propios bolsillos o su poder politico, o
sea que se sometieran a las continuas reconvenciones del
activo secretario de Justicia e Instruccién Publica, para se-
guir por otro lado, con mayor impunidad e independencia,
los negocios que realmente les interesaban.

A grandes rasgos, éstas son nuestras observaciones acerca
del “estado del arte educativo” en ensefianza superior. Hubo,
en primer lugar, un declarado intento por parte del estado
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de erigirse en ultima autoridad en cuanto a la instruccién
formal para todas las carreras, incluyendo la eclesidstica. Re-
cursos humanos y econémicos se canalizaron hacia la impor-
tante meta de formar nuevos cuadros para reemplazar los
politicos y profesionistas del periodo colonial. Al mismo tiem-
po, hubo una marcada tendencia a modernizar, antes que
nada, el derecho, para formar una generacion de brillantes
y cultos abogados, interesados en defender y conscientes de
la importancia de sus derechos y obligaciones politicas. En
tercer lugar, en estos aifios se trat de satisfacer la necesidad
de técnicos, fundando establecimientos de tipo tecnolégico
donde las materias que se habian de cursar no fuesen por
obligacién los estudios cldsicos, tanto de idiomas como de
filosofia, que caracterizaban las carreras de humanidades has-
ta ese momento.

Si hemos dejado hasta el final la educacién primaria es
por habernos dado cuenta de que los directores de la sociedad
de ninguna manera le daban la misma importancia que a la
educacién superior. Los institutos, seminarios y universidades
eran los lugares claves para la formacién del hombre “mo-
derno” o ilustrado de las clases productivas. Era alli donde se
podria promover una educacién que condujera al progre-
so (deseado por los hombres pensantes de todas las corrien-
tes ideoldgicas) . Habria que agregar que estas instituciones
eran el alma mater de los mismos gobernantes, quienes na-
turalmente se preocupaban por su sobrevivencia. Ademis, el
patrocinar establecimientos de ensefianza superior era signo de
civilizacién, de poseer las luces del siglo, y de ser benefactor
del pueblo, aun cuando de hecho abrir primarias hubiera
sido de mayor provecho.

La historia de las primarias es casi una historia econo-
mica del pais. Cuando éste formaba parte de los reinos es-
pafioles cada ayuntamiento tenia la responsabilidad de man-
tener sus respectivas escuelas, situacién que perduré hasta
que esta responsabilidad pasé a la Compaiifa Lancasteriana
en 1842. Los ayuntamientos eran los encargados —y no te-
nian que rendir cuentas a nadie— de los maestros y locales
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bajo su mando. La salud de las escuelas estaba en relacién
directa con la salud de los ayuntamientos. Si existian fondos,
si lograban cobrar el derecho de plaza, si habia comercio
que lo pagara, entonces habia con qué pagar al maestro.
Durante todos estos afios una plaza empobrecida, que no se
recuperara todavia de los destrozos de la guerra de 1810,
como por ejemplo, en muchos lugares del Bajio, significaba
necesariamente la falta de sueldo y la falta de maestro, o
un sueldo miserable, pagado de vez en cuando, que el mismo
ayuntamiento consideraba tan mezquino que le impedia 1la-
mar la atencién y mucho menos reemplazar al maestro. Si
la plaza era pobre en comercio, lo mas seguro era que los
vecinos también lo fueran, asi que no se conseguian fondos
en ninguna parte. A veces el ayuntamiento subvencionaba a
los padres de familia, quienes en forma particular lograban
contratar alguna persona que ensefiara a leer y escribir. De
aqui que no haya siempre una diferencia clara entre escuelas
municipales y privadas en provincia. El municipio becaba,
por asi decirlo, a nifios indigentes para que asistieran a es-
cuelas promovidas por los padres de familia. Otros lugares
mas afortunados ponian escuelas en forma, muchas de las
cuales eran lancasterianas. Todas las localidades procuraban
poner algin establecimiento de instruccién piblica gratuita,
v de hecho aumenté notablemente su nimero.

En aquel momento hacia furor el sistema de ensefianza
mutua, donde los nifios mejor instruidos ayudaban a los
principiantes, y habia alcanzado tal fama que en 1842 se
colocaron los estudios primarios de todo el pais bajo la
direccion de la Compaiiia Lancasteriana, situacién que duré
hasta el restablecimiento del federalismo. En estos afios se
procuraba vencer lo que parece haber sido un grave obs-
ticulo: la desorganizacién. Mediante una estructura buro-
cratica se esperaba centralizar y uniformar la educacién, sin
comprender que al faltar la materia prima, personas idéneas
y fondos, toda la organizacién y uniformidad del mundo de
nada servian. Es, sin embargo, algo injusta la critica, ya que
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el entusiasmo generado dio otro impulso a la ensefianza pu-
blica y se logré el establecimiento de mis escuelas.

La Compaififa planeaba vencer los déficits de personas y
fondos mediante escuelas normales, impuestos sobre herencias,
y el cobro de un real por familia al mes. Los vaivenes de
la polftica, sin embargo, acabaron pronto con el centralismo
y con la Compaififa como cuerpo director. Mientras rigi¢ los
destinos educativos del pafs establecié compaiiias correspon-
sales en cada capital de departamento, y estas corresponsa-
les establecieron a su vez juntas inspectoras en los ayun-
tamientos. Sin embargo, frustraban su éxito los mismos pro-
blemas que antes: falta de personas responsables dispuestas
a batallar con el problema de contratar maestros y vigilar la
escuela, de personas con cierto nivel cultural. Esto fue justa-
mente lo que frené el desarrollo de las escuelas desde la in-
dependencia, junto con el problema econémico. La Compaiiia
se quejaba amargamente de que era, en muchos casos, im-
posible conseguir tres personas dignas del cargo que no fueran
irresponsables, indolentes, borrachas o de plano analfabetas.?!

La fecha de 1846 marca el regreso al federalismo. Otra
vez los ayuntamientos se encargaron directamente del manejo
de las escuelas y de financiarlas con arcas municipales va-
cfas. Algunos estados entraron en crisis por el adicional pro-
blema de la invasiéon norteamericana, y las guerras de castas
hicieron temblar y luego arder no sélo Yucatin y la Sierra
Gorda, sino otras partes del Suroeste y del Centro. La inva-

21 No es raro encontrar en los archivos cartas como la siguiente:
“Hace mds de un afio que no puedo conseguir ni aun una sola contestacion
de la junta sub-directora de ensefianza primaria en este departamento, a
pesar de los esfuerzos del obispo de esta didcesis... Si esto pasa en la
capital, qué no sucederd en los partidos, donde absolutamente se carece
dc manos secundarias capaces”. (Sinaloa, 21 oct., 1844), en AGNM, IP,
vol. 84, f. 226. En otra localidad el corresponsal se desesperaba al escribir
que “las juntas de vigilancia son imitiles y nocivas. En San, Salvador no
hay tres individuos que lo pucdan formar legalmente. No pueden cumplir
por ignorancia, malicia o desvergiienza. Carecen hasta de sentido comun,
a pesar de ser los principales en fortunas y conocimiento”. Esto ¢n febrero
de' 1845. AGNM, IP, vol. 84, f. 313.
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siébn acabé en gran medida con las escuelas en Puebla, por
ejemplo, donde sélo se pudieron reabrir desde 1849.2 Yu-
catdn present6 lista tras lista de escuelas cerradas, financiadas
antafio por el estado. Pasaron afios en volverse a abrir sus
portones —y algunos ya nunca lo hicieron por haber desapa-
recido las poblaciones. Cada pronunciamiento, cada batalla,
la invasién norteamericana, la guerra de reforma, la inter-
vencién francesa, todas significaron el cierre temporal de
escuelas por la impostergable necesidad de tomar los fondos
destinados a sueldos para financiar la actividad bélica.®? La
misma desgracia afectd, y todavia en mayor grado, a la edu-
cacién secundaria. En resumen, no hubo un aumento cons-
tante en el numero de maestros, ni en el de nifios inscritos,
ni en el rendimiento, aunque nos parece que estos mismos
retrocesos o estancamientos de ninguna manera afectaron a
todo el territorio por igual. Durante la invasién norteame-
ricana, por ejemplo, grandes extensiones del pafs nunca vie-
ron las tropas extranjeras, y algunos estados no contribuyeron
ni siquiera con dinero al esfuerzo defensivo, de manera que
en esas regiones la vida escolar siguid sin sobresaltos.

Cada vez que la vida politica se estabilizaba empezaba
de nuevo la lucha por reunir fondos y ensefiar a los nifios
los rudimentos educativos. Habria que apuntar aqui que aun
en los mejores tiempos las deficiencias eran pavorosas. Tome-
mos, por ejemplo, a los alumnos inscritos en Jalisco en 1845,
En una escuela, la numero cuatro, regida por Ambrosio
Aguayo, de 164 inscritos en un semestre, 38 habfan faltado
mas de veinte dias a clase, o sea el 239, sin contar los
feriados. Algunos llegaban a faltar en un semestre 70 o 73

22 Memoria Puebla, 1849, pp. 59-61.

2 Por ejemplo, ¢l ministro de Guerra informé al comandante gene-
ral de Guanajuato que el presidente habfa dispuesto “que mientras dure
la revolucién de Michoacdn se empleen en los cuerpos que se hallen en
aquella campafia todo lo que se deduce de las rentas del propio departa-
mento para instruccién publica, fomento y justicia, a fin de que sean
atendidos perfectamente en sus haberes y en el equipo”. (2 oct. 1854),
en AGNM, IP, vol. 83 3/4, £ 10.
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dias, y esto en una rea urbana donde no era necesario que
los nifios ayudaran en las siembras y cosechas.?® Tenemos
también el caso de Guerrero, erigido como estado en 1849,
donde cuadrilla tras cuadrilla registraba la imposibilidad
de lograr siquiera un rudimentario gobierno local enlazado
con el estatal por no contar con un solo hombre que supiera
leer y escribir. La Memoria estatal de 1872 da listas de lo-
calidades, como Coetzala el Viejo, donde uno de 109 habi-
tantes sabia leer, o Tecomatlin, donde cuatro de 117 habitan-
tes sabian leer. Las cifras eran todavia mas catastroficas con
respecto a las municipalidades. En la de Taxco, por ejemplo,
de 11 143 habitantes, se calculaba que 562, incluyendo 85
mujeres, sabfan leer y escribir,25

Estos resultados hablan mal de la eficacia de una ley de
1842 que hacia obligatoria la ensefianza elemental para
todos los nifios de siete a quince aiios de edad en toda la
republica y establecia multas hasta de cinco pesos u ocho
dfas de carcel para los padres que no cumplieran, Segufa
en pie, como recordatorio dentro de la misma ley, el man-
dato colonial de abrir en todos los conventos de la republica
escuelas primarias tanto para nifios como para adultos, ahora
con la cartilla y los métodos aprobados por la Compafifa
Lancasteriana.?8 Pero veinte aflos no fueron suficientes para
borrar el pavoroso porcentaje de analfabetos, ni tampoco los
siguientes veinte y toda la paz porfiriana, pues sabemos que
al empezar la revolucién mexicana habia en la republica de
setenta a ochenta por ciento de analfabetos. Es indudable, sin
embargo, que un gran numero de nifios recibian cierto tipo
de enseiianza formal, y que el nimero de maestros, escuelas,
alumnos inscritos y personas preocupadas por la educacién
de todas las clases sociales aument6é notablemente. Después
del gran esfuerzo misional de los primeros afios de la con-
quista, que procuré llegar a todos los rincones, sin duda

2¢ AGNM, IP, vol. 90, f. 38.
25 Memoria Guerrero, 1872, pp. 93, 203.
26 DUBLAN y Lozano, 1876-1904, 1v, p. 312.
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fue en estos afios cuando se llevé a cabo un segundo intento
a nivel nacional por incorporar todas las dreas urbanas y
rurales a un proceso educativo considerado como indispen-
sable para el bienestar y sobrevivencia de la patria y para
la realizacion y felicidad de sus ciudadanos. Como sabemos,
los indios que vivian en sus comunidades retiradas no parti-
cipaban de ninguna manera de este esfuerzo —para ello ha-
bria que esperar todavia muchas décadas— y no podemos
decir tampoco que el pais se tapizara de escuelas. Lo que se
puede afirmar del periodo es la constancia de la preocupa-
cion educativa, sobre todo a nivel de los ayuntamientos.

Los esfuerzos realizados durante estas primeras décadas
del México independiente no se encaminaron tan sélo a abrir
escuelas, sino al otro paso légico: preparar maestros para ser-
virlas. Sabemos del establecimiento de varias escuelas normales,
pero, segin parece, su vida fue siempre efimera, ya que las
noticias son esporadicas y hablan mas bien de intentos que
de realizaciones. Zacatecas parece haber establecido la primera
normal en 1826, y luego bajo el gran impulso del gobernador
Francisco Garcia se fundé otra en 1832, dirigida por “el ma-
logrado profesor Ignacio Ribot”, mismo que habia tenido
dificultades con el clero en Valladolid en 1825 al introducir
el sistema mutuo y que habia sido contratado por el estado
de Tamaulipas para organizar sus escuelas lancasterianas en
1828.27 No sabemos cuanto duré la de Zacatecas. En 1856
se hizo un nuevo intento, siendo gobernador Victoriano Za-
mora, quien puso esta segunda institucién bajo la direccién
de Canuto Alvarez Tostado. Tampoco sabemos cudnto durd,
pero, como dice la memoria presentada en 1887, “ambas
[normales] se clausuraron a causa de los transtornos publicos”.
En 1876 se hizo otro intento, éste de mds larga vida. Aunque
estas normales no sobrevivjeron, sabemos que si hubo profe-
sores “‘profesionales” que dedicaron su vida a la ensefianza en

27 PEDROsA, s. f., p. 10; AGNM, JE, vol. 39, ff. 183-219; CASTREJON
Diaz y PEREZ 11ZAUR, 1976, 11, p. 107. Ribot ha de haber sido un personaje
muy viajero.
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Zacatecas. En 1888 se hizo un recuento de los maeéstros mais
antiguos y se encontré que habia trece personas, seis de ellas
mujeres, que tenfan entre veinte y cuarenta afios dedicados
a la enseilanza, o sea, que ejercieron entre 1848 y 1868, y que
todavia estaban activas en el afio de 1888.28

Tenemos ademis noticias de una normal fundada en So-
nora en 1847, de una en San Luis Potosi y de otra en Gua-
dalajara, ambas en 1849. En Oaxaca hubo a partir de 1835
una escuela normal lancasteriana incorporada al Instituto de
Ciencias y Artes, y Chiapas registré una desde 1828. Hay tam-
bién mencién en la obra de Ordéiiez de una escuela normal
en Monterrey, en 1844, que desaparecié al afio siguiente.2®
Seguramente no son éstos todos los casos. Hubo otros inten-
tos por abrir normales en la ciudad de México. La Normal
Lancasteriana abierta en 1823 tuvo efimera vida por falta de
alumnos. Siguieron algunos proyectos, entre otros el de G6-
mez Farfas, que nunca se llevaron a cabo. A veces surgian
con intenciones muy especificas, como la establecida por
Santa Anna en 1835 para entrenar a los sargentos del ejér-
cito. Algunas de estas normales no eran mds que escuelas
primarias donde el alumno, tras de aprobar el curso de lec-
tura y escritura, se volvia aprendiz del maestro y salia,
después de un entrenamiento de cuatro a seis meses, a ser
maestro por derecho propio, una vez presentado el examen
ante el ayuntamiento. En Michoacan, dos de las escuelas pu-
blicas, una de varones y la otra de nifias, se llamaban nor-

males, y sospecho que no eran mds que primarias con apren-
dices.30

28 PEpROsA, s. f., p. 25.

29 OrDONEZ, 1942-1945, 1, p. 56. Para 1844 habia en Monterrey una
escuela de primeras letras, una secundaria y una escuela normal, donde
operaba el sistema mutuo. AGNM, IP, vol. 84, f. 223. Para el 19 de fe-
brero del siguiente afio, €l estado informaba que no tenfa normal. AGNM,
IP, vol. 84, f. 319.

80 ‘TANCK DE EsTrADA, 1977, pp. 139-142. Menciones relativas a 1839
y 1855, en AGNM, IP, vol. 89, ff. 92, 131. Otra noticia indica que en el
estado de Michoacdn pagaban quince pesos mensuales a los que cursaban
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El gobierno mexicano procuré fomentar actividades cultu-
rales que dieran mayor brillo 2 su renombre internacional, y
que le permitieran presentar al pais como nacién culta o en
camino de serlo. Entre otras, en 1833 dicté providencias para
establecer la Biblioteca Nacional y el Instituto de Geografia
y Estadistica. La primera tendria que esperar la exclaustra-
cién para enriquecer realmente sus fondos; el segundo em-
pezé a dar resultados desde 1835. Reuni6 estadisticas, y el
gobierno, que siempre lamenté el nivel cultural del pais, que-
dé6 encantado con los trabajos del Instituto. Aunque dejo de
existir a los pocos afios, el gobierno publicé posteriormente
una memoria (1846) con el resultado de sus trabajos, donde
fue “probado hasta la evidencia que, relativamente a la po-
blacién, la Republica Mexicana es el pucblo que tiene mayor
nimero de personas que saben leer y escribir, entrando en
comparacién la Prusia y todas las naciones de Europa” (cur-
siva del texto). Estos datos, entregados por José Gomez de
la Cortina, miembro de la Compafiia Lancasteriana y al tanto
de la educacién en México, llenaron de placer al gobierno,
que no se sentia tan atrasado después de todo. Complemen-
taban estos datos los respectivos a la pobreza: “es [México]
la nacién que encierra menor nimero de mendigos”. Se
aseveré ademds que muchos de los crimenes conocidos en
Europa eran desconocidos en México, que aqui habia menos
“personas jorobadas, contrahechas, raquiticas e imperfectas”
que en otras naciones, y que el calendario de los antiguos
moradores superé en mucho al de los griegos y romanos.3!

Esta reafirmacion de la capacidad del pueblo mexicano
dio al gobierno cierta esperanza de poder combatir y vencer
la ignorancia y pobreza reinantes. Por muchas invasiones, re-
vueltas y quiebras econémicas que sufrieran el México del si-
glo xix, sus gobernantes jamis dudaron de la habilidad

las normales con el fin de recibirse de maestros durante los cuatro mescs
que duraba el curso. Los que no lograban terminar tenian que devolver
al estado ese dinero. AGNM, IP, vol. 89, ff. 92, 134.

81 Memoria Relaciones, 1847, pp. 13-14.
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natural de la poblacién y de la refinada cultura de sus clases
ma4s instruidas. En momentos de derrota y depresién admitian
la imposibilidad de gobernar un pais tan heterogéneo en cuan-
to a razas, idiomas y geografia, pero crefan firmemente que
al llevar el alfabeto y el catecismo hasta el ultimo rincén
de tierra patria el pais seria otro. Los secretarios de Ins-
truccién Publica y otras personas relacionadas con el problema
educativo lo describian como un circulo vicioso. Habria que
romper la secuencia de ignorancia, oportunismo e inestabili-
dad politica para permitir el funcionamiento de las escuelas;
se sobreentendfa que sus ensefianzas erradicarfan a su vez la
ignorancia, oportunismo e inestabilidad politica que hacia
imposible la educacién en primer lugar. Creian que la edu-
cacién primaria era la salvacién del pais, y el asunto era
echarla a andar, hacerla funcionar. Veian su propia historia
contemporénea desde este punto de vista: México era un pais
privilegiado que llegaria a su plenitud politica y econémica
cuando se quitaran los obstdculos legales y econémicos que lo
sujetaban. Las letras y el catecismo eran las armas que permi-
tirfan, aunque fuera a largo plazo, lograr esa meta y realizar
la grandeza nacional.

SIGLAS Y REFERENCIAS

AGNM, IP  Archivo General de la Nacién, México, ramo Instruc-
cién publica.

AGNM, JE Archivo General de la Nacién, México, ramo Justicia
eclesidstica.

CASTREJON DiAz, Jaime, y Marisol PEREZ LIZAUR

1976 Historia de las universidades estatales, México, Secre-
taria de Educacién Publica, 2 vols.



ALFABETO Y CATECISMO 91

CANTON RoOsApO, Francisco

s. £.  La instruccidn publica en Yucatin desde la indepen-
dencia hasta el fin del siglo xix, Mérida, Cia. Tipogra-
fica Yucateca.

DuBLAN, Manuel, y Jos¢é Maria LozaNo

1876-1904  Legislacién mexicana, o coleccion completa de las dis-
posiciones legislativas expedidas desde la independencia
de la republica, México, Imprenta del Comercio,
30 vols.

Memoria Guerrero

1872 Memoria presentada a la legislatura del estado de Gue-
rrero por el gobernador del mismo, general Francisco
0. Arce, Chilpancingo, Imprenta del Gobierno del. Es-
tado.

Memoria Justicia
1844 Memoria del secretario de estado y del despacho de
Justicia e Instruccion Publica, leida a las cdmaras del
congreso nacional de la republica en enero de 1844,
México, Impresa por Ignacio Cumplido.
Memoria Puebla
1849  Memoria sobre la administracidn del estado de Puebla
en 1849, bajo el gobierno de Juan Migica y Osorio,
formado por el secretario de despacho José M. Ferndn-
dez Mantecdn, México, Imprenta de Ignacio Cumplido.

Memoria Relaciones

1847 Memoria de la Secretaria del Estado y del Despacho de
Relaciones Interiores y Exteriores de los Estados Uni-
dos Mexicanos, leida al soberano congreso constitucio-
nal... diciembre de 1846, por el ministro del ramo
José Maria Lafragua, México, Imprenta de V. G. To-
Tres.

Monroy, Guadalupe

1956  “Instruccién publica”, en Luis GONZALEZ et al.: La re-
publica restaurada — La vida social, México, Editorial
Hermes, pp. 633-743. (Daniel Cosio ViLLEGAS: Historia
Moderna de México, 1m1) .

Mora, Jos¢ Marfa Luis

1949  El clero, la educacion y la libertad, México, Empresas
Editoriales.



92 ANNE STAPLES

OrDONEZ, Plinio D.

1942-1945  Historia de la educacion publica en el estado de Nue-
vo Leén — 1592-1942, Monterrey, Talleres Linotipogra-
ficos del Gobierno del Estado.

PEDRAZA, José Francisco

1975  Estudio histdrico juridico de la primera constitucion
politica del estado de San Luis Potosi, San Luis Poto-
si, Academia Potosina de Historia.

PEDROSA, Jos¢ E.

s. f.  Memoria sobve la instruccion publica en el estado de
Zacatecas — 1887-1888, s. p. i

SIERRA, Justo
1956 Judrez, su obra y su tiempo, México,
TaNck pE EstraDA, Dorothy

1977 La educacion ilustrada —1786-1836— Educacién prima-
ria en la ciudad de México, México, El Colegio de M¢-
xico. «Centro de Estudios Histéricos, Nucva Scrie, 22.»

VAzQUEZ, Josefina Zoraida

1975 Nacionalismo y educacion en México, 2a. edicién, Mé-
xico, El Colegio de México. «Centro de Estudios His-
téricos, Nueva Scric, 9.»



LA REPUBLICA RESTAURADA
Y LA EDUCACION

UN INTENTO DE VICTORIA DEFINITIVA

Josefina Zoraida VAZQUEZ DE KNAUTH
El Colegio de México

Para 1867 los liberales habian vuclto a vencer, e irénicamente
el programa liberal del Imperio les allanaba el camino. Juarez y
los liberales sc daban cuenta, sin embargo, de que si bien habian
logrado un triunfo politico, hacia falta fortalecerlo aseguran-
dose un cambio en las conciencias de los ciudadanos del futuro,
tarea que sblo podia llevarse a cabo a través de un medio nico:
la escuela.

Ya desde 1861, después del primer triunfo sobre los conser-
vadores, Juirez habia promulgado una ley de educacién (15 de
abril), en la cual se reflejaba la conviccién de que el gobierno
tenia que controlar estc medio insustituible de formacién de
ciudadanos:

La instruccién primaria, en el Distrito y Territorios, queda bajo la
inspeccion federal, la que abrird escuclas para nifios de ambos sexos,
y auxiliard con sus fondos las que se sostengan por sociedades de
beneficencia y por las municipalidades, o efecto de que se sujeten
todas al presente plan de estudios ... El mismo gobicrno federal sos-
tendrd en los Estados profcsores para nifios y nifias, que se destina-
ran a la enschanza clemental cn los pueblos cortos que carezcan de
escuela.

A las materias de la primaria elemental, moral, lectura, cs-
critura, gramatica, aritmética, sistema de pesos y medidas y
canto, se le agregaba cl estudio de las lcyes fundamentales del
pais. Asimismo en la instruccién primaria elemental y perfecta
(especie de normal), sc exigia el estudio de la constitucién vy
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de la historia del pais.! Sin duda se pensaba que esto era sufi-
ciente para sentar las bases que permitirian la derrota espiritual
del clero. Por supuesto, la falta de fondos y el caos que vinieron
de inmediato impidieron que se llevaran a cabo los planes. Des-
pués de haber sufrido la experiencia de la Intervencién, los libe-
rales habian perdido gran parte de su fe en la simple libertad
y aunque la Constitucién iba a seguir garantizando la libertad
de ensefianza, se iba a operar un cambio de espiritu que llevaria
a un control mayor de la educacién por el estado. Los muchos
escrapulos expresados por representantes como Prieto, Ramirez
o Arriaga en el Constituyente de 1856 habian perdido la fuerza
que tenjan antes de la Guerra de Reforma y la Intervencién.
Zarco habia resumido muy acertadamente los escrupulos que
Prieto habia expresado en ese Congreso:

El sefior Prieto declara que por algin tiempo lo aluciné la idea de
la vigilancia del Estado como necesaria para arrancar al clero el mo-
nopolio de la instruccién pablica y corregir el abuso de la hipocresia
y de su inmoralidad; ‘pero una reflexién mis detenida lo hizo com-
prender que habia incompatibilidad entre las dos ideas, que querer
libertad de ensefianza y vigilancia del gobierno es querer luz y tinie-
blas, es it ¢n pos de lo imposible y pretender establecer una vigia
para la inteligencia, para la idea, para lo que no puede ser vigilado,
y tener miedo a la libertad. El orador considera la instruccién como
base de la libertad y asienta que los pueblos embrutecidos deben su-
frir gobiernos tiranos .. .2

Quiza como individuos algunos liberales continuaban tenien-
do los mismos escriipulos, pero como grupo estaban convencidos
que tenian que evitar que el poder espiritual que el clero seguia
teniendo se convirticra en un nuevo intento armado. Habia,
pues, que hacer algo mas que iluminar las conciencias; seguir
el viejo consejo dado por el doctor Mora desde 1824: aprove-
char la juventud, cuando las ideas “hacen una impresién pro-
funda” lo que ocasiona que sea un “fenémeno muy raro el que
un hombre se desprenda de lo que aprendié en sus primeros
afios”.? Para mejorar al pueblo, habia dicho Mora, hay que
arrancar resueltamente el monopolio que el clero tiene en la edu-
cacién piblica, por medio de la difusién de los medios de apren-
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der y “la inculcacién de los deberes sociales”.* No cabe duda
que las ideas de Mora significaban un menoscabo de la libertad
como la concebian los integrantes del Constituyente de 1856,
pero no habia remedio.

El momento era propicio el partido liberal no sélo habia
vencido, sino que se identificaba con la defensa de la soberania
nacional. El clero, que sin duda seguia teniendo autoridad espi-
ritual, habia sido debilitado ccondémicamente por la pérdida de
sus bienes y hasta estaba desprestigiado en alguna medida por
haber participado en la intervencién. El ejército tradicional ha-
bia sido licenciado en 1860. Frente a éstos intereses tradiciona-
les, los liberales contaban con el apoyo de los beneficiados con
las medidas reformistas, csa clase a la que Justo Sierra llamaria
la “burguesia” mexicana.

El 15 de julio de 1867 en medio de gran algarabia, entraba
Judrez en la ciudad de México y apenas unos meses después se
formaba una comisién para discutir las condiciones de una ley
de instruccién. Estuvo formada por Francisco y José Diaz Co-
varrubias, Pedro Contreras Elizalde, Ignacio Alvarado y Eulalio
Maria Ortega y presidida por Gabino Barreda. De sus trabajos
resulté la ley organica de Instruccién Piblica del 2 de diciem-
bre de 1867. La introduccién a la ley es muy expresiva del es-
piritu que la originaba:

Considerando que difundir la ilustracién en ¢l pueblo es el medio
mds seguro y eficaz de moralizarlo y de establecer de una manera
solida la libertad y el respeto a la Constitucién y a las leyes .. .»

Establecia la instruccién primaria “gratuita para los pobres
y obligatoria en los términos que expondra el reglamento”. Des-
de luego excluia toda ensefianza religiosa del plan de estudios.
Curiosamente, con exéepcién de la escuela de sordomudos, que
si ensefiaba catecismo y “principios religiosos”. En los demas
planteles se aludia a “deberes de las mujeres en sociedad”, “de
las madres en relacién a la familia” o de moral, a secas. Y, como
sutilmente observa O’Gorman “lo de moralizar al pueblo es dis-
creta alusién al catolicismo: ni esta Iglesia ni ninguna religion
eran indispensables para la existencia de una ética social”.® La
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ley reglamentaria apareci6 el 24 dé enero de 1868 y lo impor-
tante era que, aunque estaba dirigida al Distrito y Territorios
Federales, tuvo, como otras con el mismo radio de vigencia,
resonancia en todo el pais. La ley de instruccién del Estado de
Jalisco del 25 de marzo de 1868 reflejaba ya la influencia de la
federal. Por de pronto, también hacia desaparecer completamen-
te la ensefianza religiosa;” a cambio se ensefiaba moral, obliga-
ciones y derechos de los ciudadanos y un compendio de la his-
toria y de la geografia del pais.

En lo referente a la educacién secundaria e instituciones es-
peciales, la ley de 1867 establecia la existencia de las siguientes:
“Sccundaria para personas del sexo femenino, de Estudios Pre-
paratorios; de Jurisprudencia, de Medicina, Cirugia y Farma-
cia; de Agricultura y Veterinaria; de Ingenieros; de Naturalis-
tas; de Bellas Artes; de Musica y Declamacién; de Comercio;
Normal de profesores; de Artes y Oficios; para la ensenanza de
sordomudos; un Observatorio Astronémico; una Academia Na-
cional de Ciencias y Literatura y un Jardin Botanico”. Lo mads
importante de todo esto, desde luego lo més sobresaliente, era
la organizacién del antiguo colegio de San Ildefonso en Escuela
de Estudios Preparatorios de acuerdo a los principios del po-
sitivismo.

Segtin su fundador, Gabino Barreda, la escuela iba a desem-
pefiar un papel sumamente importante ya que seria la que daria
la base homogénea de la educacién profesional:

No basta para uniformar esta conducta, con que el Gobierno expida
leyes que lo exijan... Para que la conducta prictica sea, en cuanto
cabe, suficientemente armoénica con las necesidades reales de la so-
ciedad, es preciso que haya un fondo comin de verdades de que todos
partamos B

Barreda realizaba una hazafa muy importante; adaptar la
doctrina de Comte a la circunstancia mexicana. La postulaba
como capaz de poner en orden la mente de los mexicanos para
que se terminara el estado de caos continuo en que hasta enton-
ces el pais habia vivido. Segtn Barreda la ley de 1867 era perfec-
ta para lograrlo. Por un lado, la extensién que planeaba darse-
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le a la instruccién elemental, combatiria “la principal y mas po-
derosa rémora que detiene a nuestro pais en el camino de su en-
grandecimiento . .. la ignorancia”.? Por el otro, con la creacién
de la cnsefianza preparatoria, se proporcionaba una educacién
uniforme y a una edad apropiada para fijar bien las ideas al
grupo selecto que continuaria su educacién adelante, del cual
seguramente saldrian las clases dirigentes.

Como Zea ha visto claramente, Barreda realizé con maestria
la tarea para la cual fue llamado por el presidente Juarez: reor-
ganizar la educacién poniéndola a tono con los principios libe-
rales del triunfante movimiento de la reforma.’® De acuerdo a
las exigencias de la situacién mexicana, adapté6 el lema del posi-
tivismo de “Amor, Orden y Progreso” como “Libertad, Orden y
Progreso”; excluyé la religién de la humanidad, tan cara a
Comte, y en lugar de coronar la serie de materias con la Socio-
logia, se colocé a la Légica en el lugar supremo:

los estudios mds importantes se han arreglado de manera que se co-
mience por ¢l de las matemdticas y se concluya por el de la l6gica.
interponiendo entre ambas el estudio de las ciencias naturales.!!

Sin duda, Barreda necesitaba del liberalismo —sin la alianza
del cual el positivismo no habria pasado de ser sino una doc-
tina mas— vy los liberales necesitaban aliarse a una doctrina al
servicio del orden material; por ello fue posible hacer ajustes.
Lo que si era imposible era postular al positivismo en su verda-
dera dimensién, como doctrina total; y a pesar de las precau-
ciones del creador de la Preparatoria, tarde o temprano habia
de provocarse cl rompimiento y empezarian los ataques libera-
les. Barreda, por de pronto, no podia interpretar la historia en
la misma forma que Comte, que consideraba al liberalismo como
fuerza negativa. Para Barreda, este puesto lo ocupaban el clero
y la milicia, en tanto que los liberales representaban el espiritu
positivo. Ademds, los liberales habian llegado a la conclusién de
que para tener paz habia que tolerar al catolicismo, aunque cui-
dando evitar que éste interviniera en politica. De ahi surgiria
la idea de la escuela laica. El individuo, pensaba Barreda, que-
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daba en libertad de pensar lo que quisiera; lo Ginico que no po-
dia hacer era alterar el orden.

Contando con la base del antiguo Colegio de San Ildefonso,
la Escuela Nacional Preparatoria, hija predilecta de la Restau-
racién de Ia Republica, se iba a convertir muy pronto en la ins-
titucién educativa mas importante del pais, al mismo tiempo
que la mas discutida. En lo fundamental, la escuela permanecié
stendo una expresidn positivista durante mmedio siglo; siempre,
por supuesto, con conceslones a las circunstancias mexicanas,
como la que hizo que se incluyera en un principio la ensefianza
de la metalisica, que como historia de la misma, se requeria en
los estudios preparatorios de los futuros abogados —tal vez la
mas dificil concesién que hicieron los positivistas. Los planes de
estudio —que hoy nos parecen muy ambiciosos— llegaron a for-
mar una generacién que a principios del siglo xx se destacaba
por las sdlidas bases de su cultura (tanto los disidentes como
los continuadores). La ensefanza media adquirié a pesar de es-
tar basada en una filosofia importada, un sello nacional del que
habia carecido antes, ya que hasta entonces y desde la funda-
ci6on del Liceo Franco-Mexicano en 1851, era de corte servil-
mente {rancés.’* IHasta qué punto ¢l éxito de la nueva institu-
cidn, la Escuela Nacional Preparatoria, sc debia a la contribucién
que el viejo colegio de San Ildefonso hacia, seria muy interesante
de averiguar; lo Gnico que podemos afirmar es que el positivis-
mo venia realmente a desplazar la enseflanza religiosa, que ha-
bia resistido todos los intentos reformistas hasta ese momento.

El 15 de mayo de 1869 aparecia la reforma a la ley organica
de instruccidn puablica, que demostraba en qué medida la edu-
cacion publica seguia siendo la preocupacién esencial de la Re-
pablica Restaurada. A pesar de lo que se ha afirmado frecuen-
temente, se trataba mds bien de un rctoque a la ley anterior,
insistiendo en que:

Habrid en el Distrito Federal costeados por los fondos municipales,
el nimero de escuelas de instruccién primaria de nifios y nifias que
extian su poblacion y sus necesidades; este nimero se determinard en
el reglamento que deberd darse en cumplimiento de la presente ley ...
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Lo importante era acelerar la adopcidn del principio de la
instruccién primaria obligatoria que, al decir de Diaz Covarru-
bias, era principio “muy discutido, muy contrariado todavia en
este siglo, en casi todos los paises cultos”,’® y que sin embargo,
en México habia sido decretado y estaba “vigente” en los estados
de Aguascalientes, Chiapas, Coahuila, Campeche, Guanajuato,
Guerrero, Jalisco, Michoacan, Morelos, Nuevo Ledn, Oaxaca,
Puebla, Sinaloa, Sonora, San Luis Potosi, Tlaxcala, Veracruz,
Distrito Federal y Baja California. La obligatoriedad era suma-
mente importante, ya que:

Entre las clases sociales de inferior posicién. por poco ilustrados,
lejos de ser general y espontineo el deseo de educar a los hijos, se¢
necesita de alguna coaccibén y de la vigilancia de la sociedad mis-
ma. .. este hecho, bien comprobado ya, justifica por si solo, el prin.
cipio de obligacién para adquirir la instruccién primaria ... algunos
espivitus puvamente tedricos creen ver en el precepto de instruccidn
primaria obligatoria, un atentado a la libertad individual y a la in-
dependencia de los familiares. Nosotros no concebimos un derecho
que consista en elegir entre la educacion y la ignorancia.it

El peso de la nueva responsabilidad que el Estado se habia
empefiado en tomar en sus manos, y que hasta entonces habia
estado en las del clero y los particulares, era de dimensiones in-
creibles. Desde la independencia, el mas constante anhelo de los
mexicanos habia sido la educacién del pueblo, tnico en el que
coincidieron siempre los dos partidos politicos; pero dado el caos
constante en que vivié la joven republica habia quedado en sim-
ple proyecto, en promulgacién de miultiples leyes que nunca ha-
bian llegado a entrar en vigor. En visperas de la revolucién de
Ayutla, el namero de escuelas sostenidas por el Estado era irri-
sorio. La fe de los liberales en la educacién, especialmente con
la victoria sobre el imperio y la restauracién de la repablica, fue
tan poderosa, que las escuelas se multiplicaron rapidamente. Las
estadisticas que nos quedan aunque malas, nos pueden dar de
todas formas una idea de esto. En el informe del Ministro Ba-
randa en 1843, se registraban 1310 escuelas primarias. La guerra
con los Estados Unidos, la Guerra de Reforma y la Intervencién
Francesa, no eran los acontecimientos mas indicados para el me-
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joramiento de la situacion, y sin embargo en 1857 se registraban
2424 escuclas. De las 4570 que existian en 1870, casi la mitad
cran una realizacion del esfuerzo liberal. Para 1874, Diaz Cova-
rrubtas menciona 8103 cscuelas primarias, de las cuales, 5567
cran para nifios, 1594 para nifias, 548 mixtas, 124 para adultos,
21 para adultas y 249 sin clasificacién.’®

Esfuerzo tan ineritorio que duplicaba el nlimero de escuelas
en 4 afios, era minisculo para las necesidades de la republica,
con aproximadamente 1800000 nifios en edad escolar y con
sélo 349 000 en la escuela. La clasificacién no deja de ser tam-
bién expresiva desde otros dngulos: 603 eran sostenidas por la
lederacién y los estados, 5240 por las municipalidades, 378 por
corporaciones o individuos particulares, 117 por el clero catélico
u otras asociaciones religiosas, 1581 eran privadas de paga y 184,
estaban sin clasificar.’® Es decir, de 2016 escuelas particulares,
solo 117 estaban directamente dirigidas por asociaciones religio-
sas y aun considerando que ¢l total de éstas fuera de tendencia
confesional —hecho sin duda inexacto ya que una buena parte
eran de corporaciones como la Compaiila Lancasteriana— de
cualquicr forma eran sélo una cuarta parte del total. Diaz Co-
varrubias lo explicaba por ¢l hecho de que muchas de las par-
ticulares eran de tendencia religiosa, lo que hacia menos urgente
la intervencién del clero en ellas, y el hecho de que la Iglesia
consideraba mas fructifero ocuparse de la educacién secundaria.l?

Fueron también los liberales los que empezaron a dar un im-
pulso importante a la educacién femenina, aunque todavia se
subrayaba que la urgencia mayor era la educacién masculina y
se limitaban las materias de ensefianza a las nifias; asi, por ejem-
plo, se excluia el civismo, es decir, la preparacién en los deberes
ciudadanos. Diaz Covarrubias hacia ver la conveniencia de ins-
truir a la mujer entendiéndola como necesaria a cualquier hu-
mano. La educacién, decia, es

de tal naturaleza, que puede considerarse esencial para complementar
a todo ser humano... la instrucciébn primaria es como la materia
prima para discurrir y para conducirse en el mundo y debe estar
igualmente a disposicién del hombre que de la mujer.13
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Ignacio Ramirez consideraba que ya que la mujer tenia la
“personalidad religiosa y la civil, y sélo le faltaba la politica”,
tenia que educarse, no sélo para defender sus intereses, sino por
la influencia que forzosamente tenia en’ la educacién infantil:

la instruccién de la mujer tiene una misién de primera importancia

en las relaciones sociales... jCudnta diferencia resultari entre la
nifiez pasada entre mujeres instruidas y nuestra actual infancia, que
sigue amamantindose con miserables consejas!... La instruccién pa-

blica. cientifica, positiva, no serd general y perfecta sino cuando co-
mience ¢n la familia; la naturaleza no ha querido que las mujeres
sean madres, sino para que sean preceptoras.!?

Sin duda no escapaba a los integrantes de la Republica Res-
taurada la importancia de educar al indigena. Muchos de cllos,
racialmente de este grupo, se negaron a considerarlo como uno
aparte. Su ambicién suprema era arrancarlo de las garras de la
Iglesia, para lo cual nuevamente no habija sino un camino: la
escuela. Los indigenas, decia Ramirez

nada saben y sélo sirven de labradores o de soldados; los que entre
¢llos se levantan sobre su clase, forman excepciones marcadas. Sus
recuerdos estin en contradiccién con lo presente; sus costumbres son
humildes; sus necesidades, escasas; sus idiomas producen el aisla-
miento . .. para contar con ellos como ciudadanos hemos de comen-
zar por hacerlos hombres.20

Ramirez podia apreciar con claridad lo que poner al dia a
los indigenas significaba. El pensaba que, ni mas ni menos, de-
bian saber lo que hoy “saben todos los pueblos ilustrados™ s6lo
que tenian que salvar mayores desventajas para empezar:

Fuera de los conocimientos elementales, como lectura, escritura, arit-
mética, algebra, geometria, dibujo, canto y gimnasia, los indigenas
deben conocerse a si mismos y tener nociones exactas sobre todo de
lo que les rodea, no como sabios, sino como hombres bien educados,
responsables de sus acciones y miembros de una sociedad deliberante
y soberana; deben conocer la fisiologia del animal, de la planta, de
la tierra, del cielo, de la nacién a que pertenecen; esto es, anatomia,
botinica, geologia, geografia, astronomia y las leyes generales y las
de su municipio.2?
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DuranTE LA PRESIDENCIA de Sebastian Lerdo de Tcjada, se in-
corporaron las Leyes de Reforma a la Constitucién y se promul-
26 la Ley de Adiciones y Reformas del 25 de septiembre de 1873
que, definitivamente, se oponia a la existencia de érdenes religio-
sas. Ademis establecia el laicismo en todo ¢l pais mediante el
decreto del 10 de diciembre de 1874, que en su articulo 4° cx-
presaba:

La instruccién religiosa y las practicas oficiales de cualquier culto,
quedan prohibidas en todos los establecimientos de la Federacisn,
de lus Estados y de los Municipios. Se ensefiard la moral en los que,
por la naturaleza de su institucién, lo permitan, aunque sin referen-
cia a ningan culto. La infraccidn de este articulo serd castigada con
multa gubernativa de 25 a 200 pesos, y con destitucién de los cul-
pables. en caso de reincidencia.®®

Esta fue la altima accién legislativa de iinportancia que en
materia educativa decreté la Republica Restaurada. Sin duda
coronaba el empeiio que se adivinaba desde la ley de 1867: la
limitacién de un articulo constitucional que establecia la libertad
de ensefianza a través de la imposicién del laicismo; necesidad
surgida de las circunstancias: habia que vencer espiritualmente
al partido reaccionario.

Los liberales creyeron en el poder de la educacién casi con
desesperacion. Su ambicidn era gigantesca, porque desde su pers-
pectiva todo lo que para México deseaban dependia de ella.
Altamirano expresé con mucho 'tino esta ansiedad: “abrir escue-
las por todas partes, con profusién, con impaciencia, casi con
exageracién”** Habia que liberar a todos los mexicanos, incluso
a los marginales como las mujeres y los indios. A las primeras,
porque sin derecho de ciudadania, influian en la formacién de
los ciudadanos: a los indios, porque debian de integrarse a la
vida republicana; y los dos seguian siendo los grupos mas do-
minados por la supersticién. Si tomamos en cuenta lo que habia
que hacer, fue poco lo logrado, pero no podemos culpar a los
liberales, pues ain hoy, luego de una larga paz, con mayor pre-
supuesto y mejores comunicaciones no se ha cumplido su sueio.
Por otra parte, nadie mejor que ellos sc dolié de la punzada
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de no alcanzar su ideal, puesto que de la educacién lo esperaban
todo: “la asimilacién del indio, redimir al peon, rematar la
victoria sobre la Iglesia, el éxito de la colonizacién, la sabiduria
general del pais y una vida internacional en un plan de igual-
dad con las demaés naciones...”?4

NOTAS

1 Manuel DUBLAN y José M. LozANoO: Legislacién mexicana o colec-
cion completa de las disposiciones legislativas expedidas desde la indepen-
dencia de la Repiblica, ordenada por los licenciados ... México, edicién
oficial, Imprenta de¢l Comercio a cargo de Dublin y Lozano, Hijos, 1876-
1908. 1X, p. 208.

2 Francisco ZARCO: Historia del Congreso Extraordinario Constituyente
(1856-57). México, El Colegio de México, 1956. p. 724.

3 Escuelas Laicas. Textos y documentos. México, Empresas Editoriales,
S. A, 1948. p. 64.

4 1bid, p. 43.

5 DUBLAN Y LozANO: op. cit. p. 193.

6 Edmundo O'GORMAN: Seis ensayos histévicos de tema mexicano. Xa-
lapa, Universidad Veracruzana, 1960. p. 171.

? Manuel R. ALATORRE: Memoria general de la educacidn priblica pri-
maria en Jalisco y su legislacion escolar de 1810 a 1910, Guadalajara, Ti-
pografia de la Escuela de Artes y Oficios del Estado, 1910. p. 56.

8 Gabino BARREDA: Opisculos, discusiones y discursos. México, Im-
prenta del Comercio de Dublin y Chivez, 1877. p. 28.

o Ibid. p. 159.

10 Leopoldo Zea: El positivismo en México. México, El Colegio de
México, 1943, p. 113.

11 BARREDA: op. cit.,, p. 25.

12 Véase: Claude DuMAs: “Justo Sierra y el Liceo Franco-Mexicano.
Sobre la educacién en México, 1861-62". Historia Mexicana, xvi:4 (abr.-
jun. 67), pp. 531-540.

38 José Diaz COVARRUBIAS: La instruccidn piblica en México, México,
Imprenta del Gobierno. en Palacio, 1875. p. 1.

W Ibid, pp. 3-4.

15 Jbid. p. 72.

16 Jbid. p. 64.

17 1bid. p. 70.
18 Jbid. pp. 75-76.



104 JOSEFINA Z. VAZQUEZ DE KNAUTH

19 Escnelas Laicas, p. 149.
20 lbid. p. 141.
1 Ibid. p. 142.
2 DUBLAN Y LozANOS of. cit. vol. X, p. 683.
5 Daniel Cosfio VILLEGAs: Historia Moderna de México. La Repiblica
Restaurada. La vida politica, México, Editorial Hermes, p. XXI.
24 Jbid. p. xx.

[}

N



LA EDUCACION ELEMENTAL
EN EL PORFIRIATO*

Alejandro MARTINEZ JIMENEZ
UNAM

AL INICIARSE LA VIDA INDEPENDIENTE existian en el pais alre-
dedor de 30000 alfabetos de un total de 4 800000 adultos,
es decir, que el porcentaje de analfabetos era de 99.387,
contra un 0.6 de alfabetizados. Estas cifras nos ilustran de
la precaria situacién cultural en que el pais inicié su vida
independiente.! También reflejan el cardcter increiblemente
exclusivista y desigual de la educacién que predominé du-
rante la Colonia. La Independencia por primera vez hizo
reconocer la necesidad de instruir a la poblacién con la par-
ticipacién del estado. Pero el largo periodo de la guerra por
la independencia, que habia ocasionado grandes pérdidas
materiales, y, posteriormente, las interminables luchas entre
conservadores y liberales, no permitieron que la educacién
se desarrollara en ese sentido.? El precio de la lucha se ex-
tendié también al campo ideoldégico en forma de una con-
fusion generalizada de cuyas agudas contradicciones no al-
canzaba a salir un proyecto amplio y coherente sobre lo
que el pais debia ser en general y, menos ain, en sus aspec-

* Este articulo es parte de una investigacidn mds amplia sobre
la expansién de la educacién elemental (1872-1970), que se estd rea-
lizando en el Instituto de Investigaciones Sociales de la UNAM donde
el autor labora como investigador.

1 UNESCO, Estudio acerca de la educacidn fundamental en México.
(Trabajo que presenté el Comité de México) México, Secretarfa de
Educacién Publica, 1947. k

2 Secretaria de Educacién Publica, La educacidn publica a través
de los mensajes presidenciales desde la consumacion de la Independen-
cia hasta nuestros dias. Prologo de José Maria Puig Casauranc. México,
Secretarfa de Educacién Publica, 1962; p. XIII.
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tos educacionales. Jos¢é Maria Luis Mora fue uno de los
pocos que alcanzé a percibir la importancia y la urgencia
de un plan educativo de amplias perspectivas. Mora consi-
deraba que la prosperidad de la nacién sélo podria lograrse
cuando se contara con el concurso activo de las mayorias
para construir un estado democritico en su forma de go-
bierno republicano. La accién de las mayorias implicaba en
ellas, seguin la vision de Mora, el “conocimiento claro de sus
deberes y obligaciones hacia sus conciudadanos y hacia la
patria”?® Para cumplir con tales objetivos, el estado debia
ser la institucion que ordenara la educacién para las mayo-
rias. La concepcién de lo que debia ser la educacién publi-
ca, segun Mora, se contrapuso a la educacién monacal por
cuanto esta ultima se destinaba a una minoria y porque en
lugar de crear “en los jovenes el espiritu de investigacion vy
de duda que conduce el entendimiento humano a la ver-
dad, se les inspira el habito del dogmatismo y disputa que
tanto aleja de ella en los conocimientos puramente hu-
manos”.*

Un hecho que pudo ser trascendental por su objetivo de
proporcionar educacién a las masas fue el establecimiento
de las escuelas lancasterianas en 1822. Tedricamente, el mé-
todo lancasteriano hacia posible la instruccion minima —lec-
tura, escritura y rudimentos de aritmética— para un nimero
considerable de alumnos. La base de su funcionamiento re-
sidia en que la ensefianza era impartida por ‘“monitores”
(alumnos destacados de cada grado) asesorados por un pro-
fesor. El crecimiento de las escuelas lancasterianas fue rdpi-
do en una primera etapa. Ya en 1834 existian 1310 escuelas
con 58 744 alumnos. El método de la ensefianza mutua man-
tuvo su vigencia durante casi cincuenta afos, hasta que las
escuelas oficiales lo desplazaron. En 1870 habia ya cerca de
4 000 escuelas primarias y aparecieron mil mds en el afio

3 Jost MARiA Luls Mora, El clero, la educacion y la libertad. Méxi-
co, Empresas Editoriales, 8. A., 1949. (El liberalismo Mexicano en Pen-
samiento y en Accién, 11), p. 107,

4 Ibid., p. 90.
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siguiente. Cuatro afios mas tarde el nimero habia ascendido
a un total de 8 103 establecimientos, con una poblacién esco-
lar de 349000 alumnos. El 659 de esas escuelas era soste-
nido por los municipios, el 7%, por la federacion y el 287
por particulares. En 1878, el porcentaje de escuelas oficiales
con relacién a las demds era de 899,.5 De lo anterior se
sigue que el ritmo de incremento de los establecimientos es-
colares fue muy acelerado y que las escuelas municipales cre-
cieron mds rapidamente que las federales hasta 1878 en que
su numero alcanza el miximo porcentaje. El incremento ob-
servado entre 1875 y 1878 es, a nuestro juicio, parte de un
proceso iniciado la década anterior, cuyo centro de impulso
fue la escuela municipal y cuya contrapartida fue la reduc-
cidon a un 119, del total de las escuelas particulares (los cua-
dros 3 y 4 presentan las cifras de este proceso en un desglose
detallado, estado por estado).

A pesar de los efcctos, en general nocivos para las peque-
itas comunidades y municipios, de la desamortizacion de bie-
nes establecida en la época de la Reforma, el proceso tuvo
uin caricter hasta cierto punto moderado si se le compara
con la intensidad de la concentracion y el despojo de tierras
de comunidades y municipios en el curso del Porfiriato. Du-
rante la época de Judrez el municipio pudo mantener su vi-
talidad y ser el principal propulsor de las instituciones edu-
cativas porque, entre otras cosas, las tendencias politicas a
la rigida centralizacion del poder y las decisiones no pudic-
ron cumplirse cabalmente durante los gobiernos de don Be-
nito. Aunque al triunfo del liberalismo una de las primeras
cuestiones politicas evidentes fue que solo un gobierno cen-
tral fuerte podria imponer las condiciones de pas y orden
indispensables para el desarrollo econdmico, los diez agitados
afios de la Reptblica restaurada transcurrieron sin que ese

5 Josk CARRILLO, Socivlogia de la educacion. México, El Caballito,
1972; pp. 138-14]1. Jost Diaz CovARRUBIAS, La Instruccion publica en
México. México, Imprenta de el Partido Liberal, 1889. Direccion Gene-
ral de Estadistica, Estadisticas sociales del porfiriato. México, Secrctaria
de Economia, 1956, Vcéase el apéndice estadistico.
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gobierno pudiera constituirse. El proceso tiene expresién
aneddtica en hechos como la estéril lucha de Judrez para
obtener facultades extraordinarias en las gestiones de la cons-
truccién del primer ferrocarril. Caudillos regionales fortale-
cidos por la descentralizacién de la lucha contra los conser-
vadores y contra el Imperio, resistian con tenacidad las in-
tromisiones del centro que no tenia el apoyo ni el poder
suficiente para dominarlos; los 4nimos levantiscos heredados
de un largo periodo de guerra y anarquia, tampoco colabo-
raban gran cosa a facilitar la ereccién de un estado fuerte,
centralizado, como seria mds tarde el régimen porfirista.®
Por lo que se refiere a la cuestién ideoldgica, los libera-
les que participaron en el Constituyente del 56, pretendian
establecer definitivamente, en sus aspectos esenciales, los
planteamientos de la reforma educativa del doctor Mora. Sin
embargo, en los debates predominé una posicién que contra-
decia en mucho lo propuesto por aquél. La débil postura
que se mantenia firme era la de darle término al monopo-
lio educacional del clero, colocando al sistema escolar refor-
mado bajo la direccién unitaria del estado. Pero esta postu-
ra no pudo abrirse paso en los debates, ya que se argumentd
que contravenia ciertos principios basicos, especialmente el
de la libertad entendida en su acepcién més tradicional.” La
posicién prevaleciente proclamé sin mds la libertad educa-
cional e, implicitamente, el laicismo quedé estatuido en el
sentido de “neutralidad”. La ligereza conque fue proclama-
da esta posicién tuvo origen, probablemente, en la confianza
que los liberales tenfan de que, una vez reconquistado el
poder politico, el derecho de impartir educacién, que el es-
tado ejerceria con amplios medios, terminaria por opacar y

6 DaNIEL Cosio VILLEGAS, ed. Historia Moderna de México. El Por-
firiato. La Vida Social. México, Editorial Hermes, 1957. Véase la cuarta
llamada particular.

7 Guillermo Prieto confesé que “por algin tiempo lo aluciné la
idea de la vigilancia del estado como necesaria para arrancar al clero
¢l monopolio de la institucién publica... (pero pensindolo bien eso
cquivalia a) querer luz y tinieblas”. Cf. José CARRILLO, op. cit., p. 46.
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vencer a la educacién monacal.® La nueva ley, sin embargo,
tenia un alcance juridico limitado: se referfa tinicamente al
Distrito y territorios federales y dejaba a las entidades esta-
tales en libertad de decidir sus propias cuestiones educativas.

A pesar de todo lo anterior, la experiencia reciente obli-
gaba a los liberales a reparar en la educacién como un asun-
to de primera importancia. El funcionamiento del Imperio
de Maximiliano habia tenido una fuerza limitada, pero su
ereccién habia reflejado con claridad la debilidad constitu-
tiva de la nacién mexicana. Los triunfadores debieron admi-
tir que la dominacién extranjera sélo habia sido posible por-
que ‘“‘muchos hombres sinceros sirvieron al imperio, por des-
conocimiento de las nuevas corrientes de pensamiento en el
mundo, ignorantes del progreso cientifico y del derrumba-
miento de muchos mitos y fantasias, resultado de la educa-
ci6én dogmidtica que habian recibido”.? Admitida esa gran
deficiencia, y una vez restaurada la Reptblica, la necesidad
de una transformacién mental fue valorada como uno de
los principales objetivos, por los gobiernos de Judrez y Ler-
do. De este modo se garantizaria no solo la independencia
politica, sino también la autonomia cientifica y la unidad y
cohesién nacionales. Como sabemos, tocé a Gabino Barreda
ser el iniciador de una nueva concepcién educativa que te-
nia por objeto, en principio, la emancipacién mental.l® El
aporte inicial del positivismo a la reforma educativa empren-
dida por Judrez, vino a sintetizar los ideales liberales, cuya
pretensién consistia también en acabar ideolégicamente con
el clero, suprimiendo la ensefianza que éste auspiciaba. Se-
gun Barreda, la victoria definitiva s6lo se lograria por la
emancipacién mental de la poblaciéon basada en la ensefan-

8 MarTiN Luls GuzMmAN, comp. Escuelas laicas. México, Empresas
Editoriales, S. A., 1967. (El1 Liberalismo Mexicano en Pensamiento y cn
Accibn, 7.)

9 JorcE L. Tamavo. Introduccién a la Ley Orgdnica de Instruccion
Piblica en el Distrito Federal, 1867. Reglamento. Oracion civica. Méxi-
co, Universidad Nacional Auténoma de México, 1967.

10 GABINO BARREDA, *“Oracién civica”, en Ibid. Barreda pronuncié
esta “oracién” en Guanajuato, el 16 de scptiembre de 1867.
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za de ciertas verdades cientificas comunes.!! Esa reforma
tuvo un éxito inesperado, pues logré expandir en corto tiem-
po el conjunto escolar (especialmente el municipal), siguien-
do las orientaciones federales. Con Barreda, el ciclo prepa-
ratorio alcanzé su maximo desarrollo, al grado que Justo
Sierra calific6 a la Escuela Preparatoria como la mejor de
Latinoamérica. -

Bajo los gobiernos de Juarez y Lerdo, las leyes y regla-
mentos de instruccién publica, derivados de la Constitucién
de 1857, aunque s6lo abarcaban al Distrito Federal y a los
territorios federales, fueron seguidos, supuestamente, al pie
de la letra por casi todos los estados. Los principales pre-
ceptos de esas leyes establecian la obligatoriedad de la en-
sefianza, imponian castigos a los padres o tutores que no
enviaran a sus hijos a la escuela y premiaban a los nifios
que asistian regularmente. Se encargé a los ayuntamientos
la fundacién de escuelas en los lugares mas poblados y se
les exhortd a despertar la filantropia de los hacendados para
que fundaran otras, “contiguas a sus fuentes de trabajo,
ayudados por los ayuntamientos”.12

Como presidente, Lerdo incorpor6 las Leyes de Reforma
a la Constitucién, “completando ésta con la expedicién de
la Ley de Adiciones y Reformas en la Educacién de 1873,
que prohibia la existencia de todas las 6rdenes religiosas” 13
Lo mds relevante, sin embargo, fue la expedicién de la ley
del 10 de diciembre de 1874, que en su articulo cuarto cons-
tituia el laicismo estricto y suprimia la ‘“instruccién reli-
giosa” de todo mosaico educativo oficial.l¢

La reforma educativa emprendida por Judrez y continua-
da por Lerdo constituye el punto de partida del proceso
educativo del Porfiriato. Esa reforma, en resumen, estable-
ci6 que la gratuidad de la ensefianza, especialmente para

11 Véase MARTIN Luis GUZMAN, op. cit. La reforma es la empren-
dida por el ministro Ezequiel Montes en 1880.

12 Jorge L. TAMAYO, op. cit.

18 1bid., p. 26.

14 Ibid.
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los nifios pobres, fuese con fondos municipales o con fondos
de los duefios de fincas y haciendas; impuso la obligatorie-
dad de la instruccién, y en cuanto a la orientacién tedrica,
se incliné decididamente por un laicismo positivista. En
1880, sin embargo, el positivismo fue obstruido por la vieja
guardia liberal. El entonces secretario de Justicia e Instruc-
cién, Ezequiel Montes, expidié un decreto que atacaba la
instruccién positivista y ordenaba el cambio del libro de 14-
gica de los positivistas Stuart Mills y Vain, por el de Tiber-
ghien, discipulo de Krause. Al positivismo se le reprocharon
entonces sus rasgos excépticos que lo imposibilitaban para
ofrecer una orientacién firme sobre la vida; y se afirmé que,
como filosofia del orden que limita la libertad y se propone
a si misma como ideolégicamente neutral, el positivismo se
convertia en una corriente conservadora que atentaba con-
tra las conquistas liberales.’® Los impugnadores del positi-
vismo advirtieron también que esa “doctrina... no tardaria
en ser un instrumento ideoldgico para justificar una nueva
forma de tirania”.!6 Se hizo claro también que, tal como lo
entendian sus defensores, el positivismo se referia exclusiva-
mente al método de las ciencias naturales y que por ello era
incapaz de tratar los problemas de “las ciencias filos6ficas y
morales en las que se establece lo que debe ser”.l” Hacia
1881 dio inicio también una ofensiva en el orden prictico,
mediante una nueva reforma educacional que suprimié los
cursos de rendimientos de fisica y de artes, en el nivel pri-
mario, y los fundamentos de quimica y mecidnica prictica.l®
Ambas ofensivas impidieron, segun Leopoldo Zea, que el
plan positivista inicial pudiera “imponerse definitivamente
al consolidarse el régimen de Porfirio Diaz”. Y sin embargo,

15 LroroLpo ZEA, Del libervalismo a la revolucion en la educacion
mexicana. México, Biblioteca decl Instituto Nacional de Estudios Histé-
ricos de la Revolucién Mexicana, 1956; pp. 113-122.

16 fbid., pp. 118-122.

17 Jost Maria ViciL, citado en fbid.

18 Diario Oficial, del 21 al 25 de abril de 1881. Se publica en este
diario con el propésito de someter las medidas a la critica publica,
cspecialmente de la prensa.
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conforme la dictadura porfiriana fue reafirmdndose, las cri-
ticas de la vieja guardia liberal fueron recibiendo una rati-
ficacion evidente.

Como se ha dicho ya en alguna parte, una de las carac-
teristicas fundamentales del porfirismo, fue la paulatina cen-
tralizacién del poder y en general de los recursos econémi-
cos, a costa de las autonomias locales y estatales. La concen-
tracion de la propiedad de la tierra en una minoria civil,
que tuvo inicio justamente con las medidas de desamortiza-
ciéon, se dio con mayor fuerza durante el Porfiriato. “Las
Leyes de Reforma —dice Nathan Whetten— se aplicaron con
todo rigor en contra de los pueblos que poseian tierras. En
el pasado inmediato habia existido cierta tendencia a esti-
mar que dichas leyes no eran aplicables a las tierras de co-
muin repartimiento de los ejidos. Diaz, en cambio, dicté dos
circulares (en 1899 y 1890) que declaraban que todas las
tierras de los pueblos debfan dividirse y ordenaban que se
expidieran los titulos individuales. Presioné ademds a los
gobernadores para que impusieran la ley con energia. ..
(pero ésta no fue la unica medida), otras muchas medidas
se utilizaron durante el régimen de Diaz para desposeer a
los pueblos de sus tierras.” ¥ En lo econdmico, el gobierno
porfiriano se propone aumentar la capacidad de la federa-
cién mediante impuestos al comercio exterior y restringien-
do los recursos disponibles de los estados y municipios, al
suprimir las alcabalas. Las alcabalas representaban quizd la
fuente mas importante de ingresos de varios de los gobiernos
cstatales y su supresion, que no fue acompafiada por medi-
das compensatorias, afecté gravemente la capacidad econd-
mica de las distintas entidades. Los ayuntamientos y las co-
munidades fueron sistemiticamente dafiadas, en lo econo-
mico, por el aniquilamiento sistemitico de las propiedades
“comunales”. Una administracion municipal sin recursos no
podia promover las obras y servicios necesarios para el bien-
estar de la comunidad; en consecuencia, disminuye en las

19 NATHAN L. WETTEN. “México rural”, en Problemas Agricolas e
Industriales de México; vol. V, num. 2: 1953, p. 78.
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localidades el interés y la fuerza de participacién en las acti-
vidades politicas y administrativas locales. Los ayuntamien-
tos pierden asi su antigua importancia y representatividad
politica. La decadencia de la organizacién municipal debi6
repercutir negativamente en la educacién municipal, que era
por el momento el pilar de la expansién educativa del pais,
el sector mas activo e importante. Asi, los proyectos porfi-
ristas de un sistema nacional, unitario de educacién piblica
—coincidente con el desarrollo de un estado fuerte también
capaz de imponer normas a todo el pais—, surgieron justa-
mente cuando la base fundamental del sistema educativo an-
terior se erosionaba. Quizd en esta paradoja deba buscarse
la razén de que los proyectos de ministros como Joaquin
Baranda y Justo Sierra tuvieran siempre un cardcter mds
teérico que real. Sin embargo, con las discusiones en torno
al problema educativo se lograrfa avanzar en una idea de la
educacion mexicana que llevaba implicito el deseo de expan-
dir la educacién al sector rural y tenia una orientacién libe-
radora que era la contrapartida misma del régimen del Por-
firiato.

La falta de recursos materiales, tanto en el nivel local
como en el nacional, imposibilité la ejecucién real de ese
proyecto, pero los ideales de éste despertaron al menos la
conciencia del problema y una amplia gama de aspiraciones
educativas que, curiosamente, fueron consignadas en las cri-
ticas y los planes revolucionarios de la oposicién.?

La politica educativa del ministro Joaquin Baranda

Joaquin Baranda tomd posesion del cargo de ministro de
Justicia e Instruccion en 1882, durante el gobierno de Ma-
nuel Gonzdlez, y continué en ¢l hasta 1901.

En realidad, como dice José Carrillo, se conoce poco en
torno a la obra educativa del ministro Baranda. Dificulta
la tarea de investigacién el escaso nimero de escritos que

20 Véanse los planes y programas del Partido Libcral Mexicano.
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Baranda nos legé. No obstante, de sus jugosos discursos y
de las informaciones sobre su actividad al frente del Minis-
terio, se puede deducir que la obra educativa de Baranda
fue realmente positiva. Logré disefiar congruentemente un
verdadero sistema nacional de educacién aunque sélo pudo
realizarlo en pequefio para el Distrito Federal. Procedié para
su realizacién por etapas, principiando por la formacién del
profesorado. Mantuvo despierta la atencién del régimen so-
bre los problemas educativos y asi logré arrancarle ciertos
beneficios sustanciales.

Refiriéndose a la educacién, Baranda expresaba: *‘mi
proposito es... estudiar el progreso desde el punto de vista
de su generalizacién: justificar la necesidad de llevar sus
principios fundamentales a la escuela primaria, para redi-
mir al nifio del despotismo tradicional del silabario, dejin-
dole expedito al desenvolvimiento de sus facultades fisicas e
intelectuales a fin de que sin trabas. .. satisfaga en el jardin
de la infancia... exigencias de curiosidad y observacién”.?t

Para Baranda, en la escuela primaria estaba “la solucién
de las grandes cuestiones que afectan al pais en el orden po-
litico, social y econdmico”.22 En el plano politico precisaba:
“Este es el credo de nuestro sistema de gobierno. No hay
que olvidarlo: la democracia tiene que levantarse sobre la
escuela primaria.” 2 En el social, se proponfa “hacer de la
instruccion un poderoso elemento de unidad nacional”.2*
Advertia que “el progreso humano no puede explicarse sino
aceptando la necesidad de vulgarizar los conocimientos, [para
lo cual] hay que vestir la ciencia con la blusa del obrero
para regenerar el taller; hay que vestirla con el inocente
traje del nifio para deslizarla en la escuela primaria”.? Y

21 JoaQUIN BARANDA, Discurso pronunciado al inaugurarse la Es-
cuela Normal para profesores de ensefianza primaria. México, Imprema
de Francisco Diaz de Leé6n, 1887; p. 5.

22 JoaQuiN BARANDA, Obras; citado en JosE CARRILLO, op. cit.

23 JoaQuUIN BARANDA, loc. cit.

24 Ibid., p. 31.

25 Citado en JosE CARRILLO, op. cit.
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no olvidaba la impoitancia de la instruccién para la inde-
pendencia nacional al sefialar que “un pueblo ignorante es
mds ficil de dominar que un pueblo ilustrado”.2¢

¢Cémo procedié Baranda para tratar de realizar los obje-
tivos implicitos en las concepciones educacionales mencio-
nadas?

En primer lugar era necesario emprender la organizacién
cde esas instituciones aisladas, en un conjunto integrado, uni-
ficado. Nada mds conveniente que ese conjunto laborara
bajo la direccién del Estado aunque no en forma excluyen-
te: “;Que ensefie todo el que quieral —decia—, pero que en-
sefie el estado y que enseifie bien, tanto para abrir de par en
par la puerta de la ciencia a todas las inteligencias, como
para abrir todos los corazones a los mis eclevados sentimien-
t0s.” 27 Y no era que el estado debia de fortalecer el con-
junto escolar sélo porque alli se prepararian los futuros ciu-
dadanos, sino que —apuntaba— el estado era el dnico con
posibilidades econdmicas suficientes para expandir la educa-
cion a los campesinos y a otros sectores carentes de los re-
cursos necesarios. Si el estado podia ofrecer este servicio, la
obligatoriedad de la ensefianza, su contrapartida, se impon-
dria también. De esta manera era posible echar a andar el
sistema. ¢Por dénde empezar la obra? Puesto que se trataba
de “derramar en terreno fértil y virgen la semilla del arbol
de la vida”, dicha tarea debia ser exclusiva del profesor,
especialmente preparado para tal fin. Habia que terminar
pues con su improvisacién. El punto de partida fue, enton-
ces, la creacién de la “escuela normal para profesores de
ensefianza primaria”, “directriz o central de la que se deri-
van las demds escuelas...”, fundada en 1887.28

La idea de fundar escuelas normales en México no era
nueva, pues por lo menos ya funcionaban cuatro en distintos

26 JoAaQuin BARANDA, Discurso..., p- 6.
27 Ibid., p. 32.
28 fbid., p. 5.
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estados de la Republica,?® y se fundaron otras tres3® entre
1882, fecha en que Baranda encargé el proyecto de creacion
de la Normal Nacional a Ignacio Altamirano, y 1887. Lo
nuevo y original en la fundacién de esta Normal consistio
en el cardcter federal y nacional que se le asigné, en coinci-
dencia con el plan general del Ministro de fortalecer la uni-
dad y progreso nacionales. Cabe recordar que con el mismo
propdsito de homogeneizar la educacién se abrié un certa-
men para escoger las mejores obras como textos Unicos para
todas las escuelas en 1884.

Ademis, con la creacién de la Normal, el organismo edu-
cacional central diversificb su funcionamiento: la facultad
que tenian los ayuntamientos de expedir titulo para la ense-
flanza, pas6 a ser facultad exclusiva de la Normal.3!

A la fundacién de la escuela Normal, siguié la promo-
cién por Baranda de la Ley de Instruccién Obligatoria que
fue promulgada en 1888. La ley determinaba que “la ins-
truccién primaria elemental es obligatoria en el Distrito y
territorios, para hombres y mujeres de seis a doce afios.
[Que, la] instruccién puede adquirirse en cualquier estable-
cimiento oficial o particular, o en lo privado” 3 y que las
pesonas en ejercicio de la patria potestad comprobarian
anualmente su cumplimiento, y su desacato seria castigado.
Sin embargo, dicha ley tenfa un alcance jurisdiccional limi-
tado al Distrito y territorios federales; y su expediciéon ga-
rantizaba un minimo de su observancia. Todo esto lo tenia
en cuenta Baranda. De ahi que buscara y promoviera su
aplicacién y observancia general mediante un congreso edu-

29 En San Luis Potosi funcionaba una normal desde 1849; en Gua-
dalajara y Nuevo Leén, desde 1881, y en Puebla desde 1879.

30 Dichas normales se crearon en Michoacdn, Querétaro y Veracruz.
La Escuela Normal de Veracruz fue fundada por Enrique C. Rébsamen,
uno de los pedagogos que mis contribuyé al desarrollo de la educacién
en lo referente a la preparacién de maestros. Véase FRANCISCO LARROYO,
Historia comparada de la educacion en México. México, Porrda, 1967;
p. 350.

31 LArrOYO, fbid., p. 852.

32 tbid., p. 353.
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cativo nacional. En 1889, se celebré el “. .. primer Congre-
so de Instruccién, con el fin de buscar en un esfuerzo co-
lectivo, la unidad de la legislacién y reglamentos escolares,
tan necesarios a cimentar la obligacién de la ensefianza” 83

La “federalizacién” de la ensefianza se buscé en la repre-
sentatividad en el Congreso de los gobiernos estatales. Con
esa clara intencién fue denominado, por el propio Baranda,
Congreso Constituyente de la Ensefianza.

En el discurso de apertura, Baranda se refirié al papel
de la ensefianza como “elemento principal para dominar a
los pueblos” razén-por la cual las diversas sectas religiosas
habian pretendido “apoderarse de la ensefianza para propa-
garse y sobreponerse; pero el estado no debe permitir que
le arrebaten ese elemento constitutivo de su propio ser” 3¢
En consecuencia, era necesario que el estado reafirmara su
predominancia, su hegemonia, e interviniera en la ensefian-
za, propagindola a todo el pais y a todos los sectores para
“hacer de la instruccién el factor originario de la unidad
nacional”. Baranda adujo la necesidad de “que se logre la
federalizacién de la ensefianza, [pues] tiempo es ya de que
los esfuerzos aislados se fundan en un solo y unidnime es-
fuerzo de que los diversos programas de ensefianza que tan-
to predica a la juventud, se sustituyan con un programa
general adoptado en toda la Republica”.

Luego se refiri6 a los principios educativos afirmando
que “en México no estd a discusién el principio de la ense-
fianza laica, obligatoria y gratuita. Est4 conquistado y espe-
ramos que muy pronto se consignard en la ley fundamental,
como un elocuente y tltimo testimonio de que la obligacién
de aprender no es inconciliable con la libertad de ensefianza.
El cardcter laico de la ensefianza es el consiguiente forzoso
de la independencia de la Iglesia y el estado. La instruccién

33 “Memoria de la Secretaria de Justicia e Instruccién Publica”,
en Ibid, p. 356.

3¢ “Discurso pronunciado por Joaquin Baranda en la Apertura del
Congreso Nacional de Educacién”. En Escuela Moderna, tomo 1, de
15 de octubre de 1889 a 30 de septicmbre de 1890.
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religiosa y las précticas oficiales de cualquier culto quedan
prohibidas en todos los establecimientos de la Federacién,
de los estados y de los municipios, dice la ley”. Sin embargo,
“la aceptacién del principio no basta para satisfacer nuestros
deseos... sino el propésito de ponerlo en ejecucién. Nos
consideraremos satisfechos cuando se fijen los mejores me-
dios de sancién para hacer efectiva la ley; cuando simulti-
neamente se propague la instruccién primaria, y la reciban
todos los niftos de igual edad, en el mismo tiempo y con- .
forme a idéntico programa; cuando la escuela, en fin, esté
a la puerta de todas las casas y de todas las chozas, y sea
accesible [tanto] a los nifios de las grandes poblaciones,
como de los de villorrio y, sobre todo, a los de las haciendas,
que generalmente condenados a la ignorancia y a la servi-
dumbre desde antes de nacer, suelen ser cruelmente explo-
tados por el capataz y el amo. Ahi es donde debemos llevar
la escuela, al campo, a las tribus indigenas rezagadas a la
civilizaciébn para proyectar un rayo de luz en medio e la
noche secular en que viven mds de cuatro millones de nues-
-tros hermanos. . .; el establecimiento de las escuelas urbanas
no presenta serias dificultades y depende de aumentar la
partida del presupuesto destinado a ese objeto; pero el de
las escuelas que denominamos rurales, demanda gastos y sa-
crificios cuantiosos, aptitud, prudencia, y abnegaciéon en los
que han de servir al profesorado; que en este caso asume. ..
los caracteres del mds delicado sacerdocio...” %8

El Congreso tuvo la fortuna de haber reunido a destaca-
dos pedagogos e intelectuales interesados en la educacién.
Entre los principales figuraron Justo Sierra, Enrique C. Réb-
samen, Miguel F. Martinez, Manuel Zayas, Luis E. Ruiz,
Francisco G. Cosmes, etc.

Los puntos propuestos al primer Congreso por Baranda
fueron retomados y discutidos en pequefias comisiones, lle--
giandose a la ampliacién de algunos y a la superacién de
otros que quedaron sujetos a la aprobacién del Congreso.
En primer lugar, el concepto de la instruccion usado por

35 tbid.
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Baranda, fue sustituido por el de educacion, el cual, dijo la
comision encargada, favoreciendo la concepciéon de Rébsa-
men, ‘“comprende la cultura de las facultades todas del in-
dividuo”. El objeto de la educacién primaria, pues, era
“desarrollar armodnicamente la naturaleza del nifip, en su
triple modo de ser: fisico, moral e intelectual, unico medio
de formar en él un hombre perfecto”.3® De otra parte, el
concepto de la ensciianza elemental fue transformado en la
Namada educacion popular; al respecto, la comision expre-
so: “La educacidon popular es mds comprensiva porque no
determina tal o cual grado de ensefianza, sino que se refiere
a la cultura general, que se considera indispensable para el
pueblo, en todos los paises civilizados, [y puesto que el ob-
jetivo consiste en] elevar el nivel de la cultura popular. ..
debemos emplear un término que comprcnda los diferentes
clementos que deben contribuir en el pais a la completa
educacién de las masas populares’.3? Entonces, “un sistema
nacional de educacion popular vendri a realizar la verdade-
ra unidad del pais” y “mds importante, mds trascendental
serd la que procure la igualdad de cultura y especial prepa-
racion para la vida politica, la unidad intelectual y moral,
que imprimira igual caricter a todos los miembros del esta-
do, y estableceri bajo indestructibles bases el amor, el res-
peto a las instituciones que nos rigen”.38

Respecto a la extension de la educacion rural la Comi-
sion expres6: “No se trata de averiguar, desde el punto de
vista pedagdgico, qué programa satisfard mejor las necesi-
dades de la vida agricola y cudl las de la vida comercial e
industrial. Se trata de fundar la escuela nacional mexicana;
de impartir la ensefianza obligatoria y de fijar por consi-
guiente, el minimo de instruccion que ¢l estado tiene obliga-
cion de proporcionar, a todos sus hijos... minimum...
que. .. deben poseer para llenar sus deberes como hombres

36 LeoPoLbO ZEA, op. cit., pp. 149-51.
37 1bid., pp. 151-55.
38 fbid. Las cursivas son nuestras.
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y como ciudadanos, y hacer uso de los derechos que como
tales les garantiza [la] Constitucion.” 39

En las exposiciones de las comisiones se hizo un porme-
norizado recuento de los obsticulos que se oponian a la exten-
sion de la educacion al campo; no obstante ‘eso, hubo coin-
cidencia en afirmar que “las escuelas rurales son indispensa-
bles en las haciendas, rancherfas y pueblos que no sean cabe-
ceras de municipios”.40

Se consideré urgente la educacién de los adultos, pues
éstos eran los primeros que debian depositar “el germen de
las virtudes morales y civicas en el corazén de sus... hijos” 41
y ayudar al maestro en su tarea educativa.

En cuanto al profesorado, “esa agrupacion de filéntropbs,
en cuyas manos vamos a depositar nuestra absoluta confian-
za, acertados intérpretes de nuestras aspiraciones”’, la comi-
sion pidi6 que se les procurase “una vida tranquila y mo-
desta, pero suficiente”; 42 también aprobd las indicaciones
de Baranda respecto al cardcter laico, gratuito y obligatorio
de la enseflanza.

Puede afirmarse que este primer Congreso dio forma a
la idea original de Baranda, de constituir un sistema nacio-
nal de ensefianza. Esto fue posible porque los puntos de vis-
ta expuestos y aprobados reflejaban no sélo las aspiraciones
del grupo intelectual en general, y de los pedagogos en par-
ticular, sino también el de las masas con las cuales, por lo
menos algunos congresistas, tenian estrechos contactos. Si
esto es asi, se puede afirmar que ahi naci6, ahi fue conce-
bida la escuela mexicana.

Sin embargo, el Congreso y lo que representaba dentro
del régimen dominante, sacaso no significaba una contradic-
cién? ¢Cémo es posible que mientras se alentaba el aniqui-
lamiento de pueblos y ranchos por medio de los cercamien-
tos que iban a engrandecer las haciendas y latifundios, se

39 Ibid.
10 fbid.
41 1bid.
42 1bid.



LA EDUCACION EN EL PORFIRIATO 121

estuviera permitiendo —y en cierta medida propugnado— la
educaciéon de los ahora reducidos a peones? :Cémo se en-
tiende que mientras se entregaba la economia al extranjero
se pugnara por una educacién eminentemente mexicana,
para la unidad e independencia nacionales?

Por supuesto que muy poco de lo aprobado por el Con-
greso pudo ser realizado durante el Porfiriato a nivel nacio-
nal. Esto refleja los limites sociales del régimen; sus logros
fueron ciertamente sustantivos pero circunscritos al Distrito
Federal y a los centros urbanos de algunos estados; y aun
en esas zonas es dificil precisar su verdadero alcance. Esto
queda como un tema a investigar. Sin embargo, tanto lo rea-
lizado como lo que quedd en proyecto, reafirmé las aspira-
ciones y necesidades educacionales tanto de las masas como
de los sectores medios, e inclusive de la oposicién, que pron-
to se manifestaria.

Otra de las realizaciones en la linea de la integracién de
la ensefianza oficial fue la “nacionalizacién” de las escuelas
lancasterianas y de la beneficencia, en 1890.

Fue también Baranda quien promovié la aprobacién de
una ley reglamentaria de la educacion elemental. Esta se
expidi6 en 1891, “cifiéndose en lo posible a las resoluciones
del Congreso’. La ley de 1891 “instituyé que la ensefianza
elemental es gratuita, laica y obligatoria en el Distrito Fe-
deral; fij6 la edad escolar, limit6 las materias que la ense-
fianza obligatoria comprende, enumerd los deberes de los pa-
dres. .., atribuyé penas a los infractores, creé €l consejo de
vigilancia de las demarcaciones y de las municipalidades;
redacté los programas para cada materia..., en una pala-
bra, reorganizé totalmente la ensefianza primaria elemen-
tal”.#3 Entre las innovaciones importantes de la ley pueden
destacarse la divisién de la escuela primaria en elemental y
superior, en dos y tres afos respectivamente. Con el fin de
coordinar las superiores, se creé ‘“el Consejo Superior de
Educacién Publica, en reemplazo de la junta directiva y la

43 Secrctaria de Educacién Publica, La educacion piitblica en México
e través de los informes presidenciales..., p. 71.
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inspeccién escolar. Esta ultima es... la méds digna de elogio.
Hasta ahora se vinieron a comprender, en todo su alcance,
las funciones del control y coordinacion de las tareas docen-
tes en las escuelas primarias”.*

- Todas estas medidas tuvieron un alcance jurisdiccional
reducido al Distrito y territorios federales; de ahi que su
expedicién fuera antecedida y seguida por circulares del mi-
nistro y por los mensajes presidenciales invitando e infor-
mando al respecto a los gobernadores con el fin de que las
secundaran. Diaz, por ejemplo, informé que “durante este
tiempo, los estados secundaron los planes del ejecutivo con
verdadero entusiasmo...” 15

La actuaciéon de Baranda en esta linea culmind con la
unificaciéon pedagdgica de “la instruccién oficial primaria
elemental en el Distrito y territorios federales [que pasé a]
depender. .. exclusivamente del Ejecutivo de la Unién; la
instruccién primaria superior se organiza... como ensefian-
za media, entre la primaria elemental y la preparatoria, y
queda establecida una Direccién General de Instruccién Pri-
maria, a fin de que [la instruccién] se difundiera y pudiera
ser atendida con uniformidad, bajo un mismo plan cientifi-
co y administrativo (Cap. VII) ”.#¢ No hay que olvidar, tam-
poco, que por primera vez se estatuye la obligatoriedad de
la ensefianza de los trabajos manuales; esta materia, que en
realidad’ habia sido introducida por Manuel Cervantes fmaz,
pasé inadvertida y en 1889 no fue tomada en cuenta. Aho-
ra, con su inclusion, y el nombramiento de Imaz como se-
cretario de la Direccion de Instruccién, debié cobrar verda-
dero auge.

41 FraNcIsco LARrROYO, op. cit.,, p. 353. El Consejo Superior de Ins-
truccién Publica tiene atribuciones Unicamente consultivas; esti inte-
grado por los directores de Instruccién Primaria y Normal y 20 perso-
nas nombradas por el Ejecutivo y escogidas “entre las mds id6neas y
de las distintas ramas de la ensefianza. Secretaria de Educacién Piblica,
op. cit.,, p. 117.

45 Secretarfa de Educacién Publica, op. cit., p. 74.

46 FrRANCIScO LARROYO, op. cit., p. 360,
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El interludio de Justino Ferndndez

Justino Ferndndez reemplazé a Baranda en el Ministerio
de Instruccién Publica en 1901. “Durante [su] permanen-
cia... en el Ministerio de Instruccion, se sustituyd, por ley
de 12 de octubre de 1901, la Junta Directiva de Instruccién
Piblica por un Consejo de Instrucciéon Publica”,*? cuyas atri-
buciones eran lograr la coordinacién de todos los centros es-
colares y ‘“sefialar los medios para hacer mas realizable y
comprensiva la tarea... de la educacién nacional”.#® Se pre-
tendia, en fin, que todo el sistema educativo estuviese orien-
tado por ese Consejo, en el cual tendrian cabida los distin-
tos . funcionarios de la educacién. También se reglament6
que la educacién primaria permaneceria escalonada en ele-
mental —con dos afios de estudio— y en superior, con cua-
tro. Se fij6 como objetivo de esta ultima “ampliar los cono-
cimientos de la primaria elemental... [y]... preparar para
la vida préctica a los alumnos que por variedad de motivos
no lleguen a perseguir las mds altas investigaciones del saber
humano”.49 ’

Paralelamente a la divisién de la escuela primaria, se es-
tableci6 en la Normal la formacién de profesores tanto para
el nivel elemental como el superior, con cuatro y seis afios
de estudio respectivamente.

De la mayor importancia fue la diversificacién y auto-
nomia que se logré en la administracion y direccién del con-
junto escolar central. Efectivamente, Justino Fernandez pro-
movié el establecimiento, dentro del Ministerio a su cargo,
de la Oficialia Mayor de Instruccién, que luego derivaria
en Subsecretaria, y mds tarde, en Ministerio de Instruccidon
Puablica, en base a un proyecto que para el efecto presentara
Justo Sierra.

47 Ibid., p. 368.
48 fbid.
49 Secretaria de Educacién Publica, op. cit., p. 71.
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La concepcion y politica educativa de Justo Sierra

La obra educativa de Justo Sierra se inicia en la década
de 1870, y se extiende en forma intermitente y cada vez mas
directa hasta 1910. Sierra se vincula a la problemitica edu-
cativa nacional como critico e idedlogo de la misma desde
la tribuna periodistica; luego, en su calidad de diputado,
promueve cambios en las instituciones educativas existentes
y la creacién de otras; lleva a la practica y madura sus pro-
pias concepciones pedagogicas en el ejercicio docente en la
Escuela Nacional Preparatoria, y revela su gran capacidad
como politico de la educacién nacional en la lucha que em-
prende desde el Ministerio de Educacién, por organizar el sis-
tema nacional de educacion en su forma mds completa y aca-
bada, con el fin de expandir la educacién a todos los sectores
sociales y de elevar los niveles generales de educacién.

Respecto a las concepciones doctrinarias de Justo Sierra,
se ha mostrado que era partidario del positivismo spence-
riano.%® Francisco Larroyo dice que J. Sierra “se vincula en
libre relacién a la corriente de la filosofia positiva... [que]
en 1892... da la ténica y la férmula de una politica posi-
tivista: en histérico discurso proclama la necesidad de poner
la ciencia como base de la politica nacional”.5!

Aqui nos interesa examinar sobre todo su concepcién y
actuacién en relacién al problema educativo. En este con-
texto nos inclinamos a pensar que, del positivismo, Sierra
aceptaba sobre todo el método; él mismo afirmé alguna vez
que la corriente positivista “si... no es la negacién de la
filosofia, si es la reduccién a un método cientifico, y preciso
es confesar que a ella se deben los avances constantes del
mundo moderno en el camino de la verdad”.5?

Con respecto a la orientacién de la ensefianza expresaba:
“Partidarios ardientes del método positivista en la ensefian-

50 LeoPOLDO ZEA, op. cil.

51 FRANCISCO LARROYO, op. cit, p. 373.

52 Justo SiERRA, “La educacion nacional”, en Obras completas. Mé-
xico, Universidad Nacional Auténoma de México, vol. VIII, 1948,
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za, no lo somos en la filosofia de la escuela positiva, creemos
en la existencia del espiritu, y hemos dicho y repetimos. ..
que falta algo de muy interesante en €l plan de la educa-
cién secundaria”.’3 Se referia a la fiosofia, cuyo vacio, él
mismo respondia, podia llenarse con un curso de historia de
la filosofia. Después de 30 afios, en ocasion de la inaugura-
cién de la Universidad Nacional, Sierra reafirmé su posicién:
“pedimos a la ciencia la ultima palabra de lo real y nos
contesta y nos contestard siempre con la peniltima palabra,
dejando entre ella y la verdad absoluta que pensamos vis-
lumbrar, toda la inmensidad de lo relativo... serd que la
ciencia del hombre es un mundo que viaja en busca de
Dios™”.5* Nuevamente, al justificar varias reformas en la ins-
truccién publica, manifesté: “La verdad es que era preciso
aclimatar, como base de la instruccién, el estudio de las cien-
cias, enteramente descuidado antes, y que ha venido a for-
mar el... micleo de la ensefianza.” 55 Asi, aunque Sierra no
fuera totalmente positivista, si confiaba en que ese método
constitufa el punto de partida para promover la transforma-
cién de la realidad nacional. Esta posiciéon de Sierra a la
postre resultaba insuficiente y desvinculada respecto de su
concepcién filoséfica pura, que derivaba en lo absoluto, lo
ideal o lo religioso.

Paradéjicamente, para Sierra las concepciones positivis-
tas adoptaban un cardcter generalizador que le ayudaba a
interpretar el devenir pero sin descuidar las premisas de la
historia, cuyo papel era mds concreto. Esta diferencia y rela-
ci6én que establecia entre la sociologia y la historia se apre-
cia cuando afirma que “la sociologia, es decir la ciencia de
las leyes sociales, es a la historia lo que la sintesis al ani-
lisis. La historia se ocupa de los pormenores y de sus inme-
diatas relaciones; ciencia de generalizacién por excelencia, la
sociologfa asciende de esas relaciones a otras mds compren-
sivas hasta formular la ley suprema de la vida social, la

53 Justo SIERRA, “Homenaje al Dr. Gabino Barreda”, en [bid.
84 1bid.
55 Ibid.
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evolucién, que es al mismo tiempo de la creacién entera, y
que no es la ley del progreso, sino otra mds cientifica y mads
lata... porque comprende no s6lo el adelanto de las cosas,
‘sino su retrogradacion y aniquilamiento”.56

En realidad, Justo Sierra como idedlogo de la burguesia
porfiriana expresa clara y directamente sus objetivos, aspira-
ciones y forma de realizarlos.

El objetivo esencial de esa burguesia, claro, es el progreso
material. Las condiciones propicias para realizarlo, la paz y
el orden, las ha impuesto Porfirio Diaz. Pero, ¢cdmo reali-
zarlo?, ¢cémo proveerlo? Al respecto contestaria Sierra en
términos positivistas y spencerianos: “Cuando una necesi-
dad ingente se manifiesta al legislador, cuando la experien-
cia de otros paises presenta la férmula adecuada para
satisfacer una necesidad, cuando se trata de un pafs latino
que necesita para moverse precisamente por el camino del
progreso, de tener precisada en una regla la base de su con-
ducta futura, no hay que vacilar, se precisa de esa ley; es
preciso proceder a priori, en apariencia por lo menos; es
preciso que de un grupo pequeiio parta el precepto para
el grupo mayor. ¢Esto quiere decir que la ley reemplace a
la costumbre y no necesite de antecedentes? No, la ley no es
mds que, en este caso, la condensacién de antecedentes va-
gos, oscuros y flotantes, su efecto habria de ser lento, la ley
no sera un salto, la sociedad no progresa a saltos”.57 Ocho
afios mas tarde precisaria: “el legislador puede ir en la ley
algo mds alli del estado presente, que puede no sélo pre-
parar el porvenir, sino marcar, en parte, el ideal de deter-
minada evolucién de la sociedad, con tal que ese ideal o
fin... sea positivamente una consecuencia légica de pre-
misas reales” .58 _

Justo Sierra se percato rdpidamente de que “la circuns-
tancia” mexicana —en palabras de Agustin Yaiiez— compa-
rada con las naciones civilizadas dejaba mucho que desear,

56 Ibid., articulo “La ensefianza en la historia”.
57 Ibid., p. 141.
58 fbid., p. 115.
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especialmente en el aspecto cultural. Se dio cuenta, también,
de que la paz impuesta por las armas si bien era necesaria
como condicién previa para el progreso, era también insu-
ficiente como punto de arranque; para ello, debia haber
unidad nacional y ésta s6lo era posible formando la concien-
cia nacional “por la educacién de las masas”. Y con insistente
vehemencia, Sierra expresé su firme deseo de utilizar a la
educacién, no como una panacea, al decir de los liberales
de 57, sino para despertar a esas masas rurales de su atonia,
“transformar a la poblacién mexicana en un pueblo, en una
democracia”, e incorporarla al objetivo del progreso. Este
sentido positivista con que interpreta el problema educacio-
nal nacional, lo lleva a considerar al sistema educativo como
uno de los medios fundamentales para lograr el objetivo de-
seado. Su fundamentacién es como sigue: “si la civilizacién,
es en resumen, la educacién de una generacién por otra, si
un pais es mds civilizado a medida que la base de los cono-
cimientos abraza una mayor drea social y su cima sube a una
mayor altura, claro es que es obra de civilizacién cuanto al
ensanche de la instruccién se refiere”.5

De aqui se deriva su interés concreto de impulsar la ac-
cién educativa; de ahi la necesidad que tuvo de fundamen-
tar y precisar sus ideas sobre el sistema escolar y la educa-
cion en general.

Logré concebir un sistema educativo nacional completo
de tal suerte que abarcase todos los centros poblados y todos
los grupos escolarizables, por lo menos en sus afios iniciales.
Asi, de la participacién general de la poblacién en la escue-
la elemental, él pensaba que una gran parte escalaria la
educacién media y de ésta se seleccionaria, en base al talento
y predisposicién, la que llegara a la Universidad.

En la concepcién de Sierra, el sistema educativo consti-
tuye un todo que abarca los distintos niveles de la ensefian-
za. Justifica que el nivel primario se mantenga bajo la tu-
tela del estado porque es el medio para “transformar la po-

5 fbid., p. 108.
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blacién mexicana en un pueblo, en una democracia: ...esta
escuela forma parte integrante del estado, corresponde a una
obligacién capital suya”,% para generalizar la educacién pri-
maria que el pais necesita.

Sterra concibe a la Universidad como la “encargada de
la educacién nacional en sus medios superiores e ideales; es
la cima en que brota la fuente... que baja a regar las plan-
tas germinadas en el terreno nacional y sube en el dnimo
del pueblo”.6t

La Universidad nace del deseo de los representantes del
estado de encargar a hombres de alta ciencia de la misién
de utilizar los recursos nacionales en la investigacién cienti-
fica, porque ellos constituyen el 6rgano mds adecuado a estas
funciones”. Por todo ello, la Universidad parece quedar des-
ligada —segin Sierra— de la tutela del estado. A ella se le
fija como fin ultimo “la realizacién [de la] democracia y [la]
libertad” 62

Como primer paso en el plano de la realizacién, Justo
Sierra presenté un proyecto en base al cual se cre6 la Secre-
taria de Instruccién Publica y Bellas Artes, en 1905.

Con la nueva Secretaria culminaba un largo proceso de
desenvolvimiento educativo en el pais. Por fin la educacién
publica lograba la institucionalizacién en el grado y relevan-
cia requeridas por su especial funcionamiento. Con este nue-
vo cardcter institucional, la educacién oficial estaria en po-
sibilidades no s6lo de responder mds adecuadamente a las
necesidades educativas nacionales a nivel nacional, sino tam-
bi¢én de hacerlas conscientes en las clases marginadas.

Y a pesar de que, en realidad, 1a Secretaria de Instruccién
unicamente abarcaba la educacién del Distrito y territorios
federales, Sierra justificaba su creaciéon afirmando que a la
gran metropoli “vienen a educarse jévenes de todos los rum-

60 Justo SIERRA, Discurso pronunciado en la Inauguracién de la
Universidad Nacional, ¢l afio de 1910, en Prosas. México, Universidad
Nacional Auténoma de México, 1963; pp. 163-190.

61 fbid., pp. 165 y ss.

62 fbid., pp. 163 vy ss.
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bos del pais, pudiendo, ademas, servir sus métodos v estable-
cimientos educativos de modelo a los estados™.53

En 1908 se reformé nuevamente la enseiianza primaria.
La nueva ley estatuyé: “las escuelas oficiales seran esencial-
mente educativas: la instruccién en éstas se considerard solo
como un medio de educacién” .6

La educacién de cada alumno se concebia en la ley “como
el desenvolvimiento armdnico” e integral “en su ser fisico,
intelectual y moral, lo mismo que en su posibilidad” esté-
tica.93 Por la educacién se intentaba, pues: vigorizar la per-
sonalidad del alumno, “tan a menudo indecisa e informe”;
robustecer sus hdbitos a fin de “intensificar el espiritu indi-
vidual de iniciativa”; 8 y disciplinar “un poderoso senti-
miento de civismo”. La ley establecié, ademads, que la edu-
cacién seria nacional, con el fin de que hiciera de los alum-
nos ‘“ciudadanos particularmente mexicanos”.®? En realidad
Sierra consiguié los mayores avances en el ciclo primario del
Distrito Federal y especialmente en la orientaciéon v eficien-
cia del sistema escolar, gracias a la estructuracién unitaria
del sistema. Aunque también durante este periodo la expan-
sién escolar cuantitativa en el Distrito fue bastante elevada.

En 1910, Justo Sierra organiza un congreso nacional de
educacién en el cual se informa de los progresos en la ma-
teria en cada estado y se fija como linea de acciéon el modelo
desarrollado en el Distrito.

En ese mismo afio, Sierra inaugur6 la Universidad Nacio-
nal de México. Los objetivos que él mismo le fij6 fueron “la
educacién nacional en sus medios superiores e ideales, lo-
grando la incorporacién del conocimiento universal a las ne-
cesidades nacionales y con una visién nacionalista’”.68

63 FraNcISCO LARrOYO, of. cit,, p. 372.

64 Justo SIERRA, Ley de Educacion primaria para el Distrito y Te-
rritorios Federales, de 15 de agosto de 1908, en Obras.

65 Ibid.

66 FRANCISCO LARROYO, op. cit., p. 378.

67 1bid.

68 Justo SIERRA, “Discurso... cn la Inauguracion de la Universi-
dad..."; Prosas, pp. 163-190.
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Era imposible realizar todo cuanto se propuso el maestro
Sierra -en el ramo educativo. Sin embargo, se llevé a feliz
término lo principal: avanzar en la organizacién y orienta-
cién de cada nivel educativo, en la diversificacién y autono-
mia de la institucidn educativa oficial. Su obra culminé con
la creacion de la Universidad, “su suefio dorado”, al decir de
Daniel Cosfo Villegas.

El impulso que Justo Sierra logré dar a la educacion fue
eminentemente urbano; pero en este sector llegd hasta el
limite estructural de la desigualdad social; no pudo expan-
dir la educacién al campo, pues obsticulos insalvables lo
impedfan. Pero su constante lucha en pro de la educacién
debi6é contribuir a reafirmar la conciencia de la necesidad
de llevar la educacién a todos los grupos. Esta idea potencial
serfa retomada por sectores de la oposicién y germinaria en
medios mds propicios. En conclusién, puede decirse, con Leo-
poldo Zea, que el régimen porfiriano no llevé la educacién
a las masas del pais, pero hizo circular “las ideas que habrian
de llevarla”; Sierra, Rébsamen, Carrillo, Torres Quintero y
otros, “fueron formando a la generacién que serviria de lider
en las nuevas reformas, tanto politicas y econdmicas como
educativas”. Es claro que, como sefiala Francisco Larroyo, los
grandes pedagogos y los mds destacados politicos de la educa-
cién “aprovechando la propaganda, muchas veces postiza de
una politica liberal al servicio de la unidad de intereses na-
cionales. . . lograron crear importantes y fecundas institucio-
nes que en pocos afios coadyuvaron a minar la vieja estruc-
tura politica del pais”.8? ‘ '

Tal vez lo mas importante de la época porfirista, para el
futuro educativo de las masas, fue lo que no pudieron reali-
zar quienes pugnaron por mejorar y expandir la educacion;
lo que no dejaron de exponer y repetir por todos los medios:
la creacion de un sistema nacional de educacion capaz de
producir las transformaciones del pais.

69 LroroLpo ZEA, op. cit. La cita textual de Larroyo viene en la
misma obra.
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La escolaridad en el Porfiriato

Al inicio del Porfiriato, 1a escolaridad ya habia logrado
un nivel de 41 matriculados por cada mil habitantes.? Pue-
de considerarse como notable dicho nivel, sobre todo si
tenemos en cuenta que es el resultado del primer impulso
educativo nacional. La nueva tendencia, que abarca el pe-
riodo de la dictadura, en general es de menor crecimiento.
La fase inicial (1878-1900) muestra una tasa de 3.29/, anual
de aumento y hace subir el nivel a 51 matriculados por cada
mil habitantes. En la fase final (1900-1907) el ritmo™ de
escolaridad disminuye en 2.79, y el nivel alcanza a elevarse
a 59 matriculados por millar, posiblemente debido a que la
poblacién disminuye sensiblemente su ritmo (cuadro 1.)

Lo anterior revela que el Porfiriato partié6 de un punto
respetable de escolaridad; y que aunque el impulso educati-
vo disminuyé, el nivel de escolaridad registré un incremento.

Examinando ese crecimiento mis de cerca, vemos que en
la Repuiblica restaurada el empuje educativo se concentrd
en el emergente sector oficial, que logré sobrepasar al pri-
vado y obtuvo un predominio relativo casi total. En 1875,
la matricula oficial representaba el 729, del total y en 1878,
el 869,. Durante el Porfiriato sucedié en cierta medida lo
contrario: el sector oficial disminuyé su peso relativo repre-
sentando el 82%, del total de matricula en 1900, el 809,
en 1907. Es obvio, pues, que este sector perdié el impulso de
su desenvolvimiento inicial. Ademis, por lo menos en el pri-
mer momento (1878-1900), el deterioro progresivo del sector
oficial corresponde a un ripido avance del privado, que re-
cuper6 parte del terreno perdido. Entre 1900 y 1907, dismi-
-nuyeron su incremento tanto el sector oficial como el priva-

70 Por nivel de escolaridad entendemos el grado en que se satisface
el servicio educativo respecto a la poblacién.

71 Por ritmo de incremento entendemos la velocidad en que se des-
envuelve un fenémeno. Se expresa generalmente en una tasa de creci-
miento anual, acumulativa.
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do (en menor grado) y el peso relativo de ambos permane-
cié sin cambio sustancial.

Es necesario hacer notar que el indicador del nivel de
escolaridad obtenido respecto al total de la poblacién es itil
por cuanto nos ofrece una idea del cambio que ésta experi-
menta, Pero en realidad, la escolaridad efectiva se mantuvo
bastante baja. El dato més aproximado (porcentaje de ma-
tricula respecto de la poblacién entre 5 y 15 afios) nos indi-
ca un nivel de 239,

Si para los fines del andlisis consideramos que los nive-
les y ritmos de escolaridad son la expresién, por una parte,
de la oferta de escolaridad oficial-privada y, por la otra, de
la demanda social de escolaridad, se hace necesario conocer
a la vez la dinamica de cada uno de estos factores y de las
condiciones en que se desenvuelven.

La oferta de escolaridad, indicada por el numero de es-
cuelas, siguié también las mismas tendencias observadas en
la ‘escolaridad. Entre 1875 y 1878 su tasa de incremento fue
de 1.69, anual; luego, durante la primera fase del gobierno
de Diaz (1878-1900) disminuy6 ligeramente al 1.5%, anual,
y, entre 1900 y 1907 se redujo todavia mais, al 0.5%,.

A nivel de sectores el indice muestra una tendencia pa-
recida. Tanto, el sector oficial como el privado se desenvol-
vieron primero (1878-1900), en forma regular y luego lenta-
mente (véase el cuadro 1). Pero el caso extremo corresponde
al sector privado que al principio aumenté mas rapidamente
y luego decrecié en cifras absolutas; su tasa inicial fue del
3.79, anual y la final de —0.19,. La oferta educacional.ex-
presada por la cuantia del profesorado (aumenté a un ritmo
de 3.99, y 3.8%, respectivamente en 1878-1900 y 1900-1907)
puede decirse que permanecié constante,

Al permanecer invariable la tasa de aumento del profe-
sorado mientras la matricula crecia regular y luego lenta-
mente, el nimero de alumnos por profesor que inicialmente
era de 46 en 1878, quedd casi constante en 1900 con 47 alum-
nos, para decrecer en 39 en 1907. Ahora bien, esto no sélo
es indicio del caricter exclusivista de la educacién en el Por-
firiato; refleja también que la dindmica del conjunto esco-
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lar tiende a debilitarse progresivamente. La crisis que envol-
vié a la educacién elemental motivd incluso la clausura de
unidades escolares privadas en las zonas mas afectadas, mien-
tras que el resto sigui¢ aumentando su personal y en menor
medida su alumnado.

Todo lo anterior nos lleva a considerar que el estanca-
miento econdmico afecté la demanda social de educacién, ex-
presada claramente por la matricula de ciertos estratos me-
dios (empleados estatales) que constitujan las clientelas pre-
dilectas del sector escolar privado (véase el cuadro 1).

Interpretacion de la expansion escolar

Nuestro problema es tratar de explicar cé6mo, dentro del
proceso de desarrollo, se desenvolvié la educacién y qué fuer-
zas estructurales influyeron tanto indirecta como directa y
definitivamente en la evolucién del conjunto escolar. Es de-
cir, intentamos reconstruir en base a todo lo dicho, el cémo
y €l porqué del desenvolvimiento de las fases de escolaridad
expuestas, dentro de la dindmica de la estructura social. ..
Al final reforzaremos nuestro andlisis cualitativo con algunos
tratamientos estadisticos.

Nuestro punto de partida para el andlisis de esas relacio-
nes es considerar que la educacién —y la escolaridad— desde
el periodo de la Reforma, pasaron a formar parte inherente
del desarrollo social que empezaron a dirigir y proyectar los
grupos liberales dominantes. Y mas especificamente, que la
escolaridad se vincul6 estrechamente al régimen politico y
al crecimiento econémico. Y, si esto fue verdad, las tenden-
cias politico-econdémicas debieron repercutir en la escolaridad.

Desde el angulo del conjunto escolar, lo anterior quiere
decir que dentro del nuevo contexto estructural, la educa-
cion dependié fundamentalmente, tanto de las medidas de
politica educativa estatal, como de la situacién y condiciones
sociales de los grupos y estratos que recibieron educacién,
asi como de las de quienes tenian posibilidad y aspiracién
de recibirla. Pero, desde el punto de vista interno del con-
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junto o sistema escolar, el desarrollo de éste debié depender
en mayor o menor medida de la forma en que fue constitui-
do y organizado para llevar a cabo sus propios fines.

En el periodo anterior al Porfiriato, la educacién cobré
un incremento inusitado debido fundamentalmente al des-
arrollo del sector oficial municipal. Dicho sector, al aceptar
la férmula federal de la obligatoriedad de la ensefianza, fa-
voreci6 la demanda de escolaridad de amplios sectores. Al
parecer, dicha norma se aplicé con mis efectividad a los em-
pleados del gobierno y en general a los estratos medios. La
fuerza impulsora de la escolaridad se inicié por el lado de
la oferta oficial federal, municipal y estatal, pero su reali-
zacién fue posible porque tanto los municipios como los es-
tados se encontraban en la posibilidad de auspiciar la edu-
cacion, como las clientelas escolares en posibilidad de re-
cibirla. ‘

Durante el Porfiriato la educacién local se dejé bajo la
tutela de los ayuntamientos y gobiernos estatales, pero al
‘mismo tiempo el gobierno federal pretendi6é dirigir y con-
trolar la educacién elemental en todo el pais. La influencia
del gobierno central mds bien fue decisiva tanto porque des-
baraté las bases que sostenian al conjunto escolar anterior
que se desarrollaba en forma casi homogénea en todo el
pais, como porque impulsé las condiciones en que se desarro-
llarian las nuevas fuerzas estructurales que determinaron mis
directamente, pero de una manera desigual, la expansion es-
colar. Veamos con mds detenimiento este punto. La politica
del régimen en cuestién, que consisti6 en favorecer la gran
propiedad de la tierra, a costa de la propiedad pequefia y
de la comunal, origind una crisis en la organizacién muni-
cipal y dio al traste con la fuente proveedora de sus ingre-
sos. Las condiciones de penuria en que quedaron la mayoria
de los ayuntamientos municipales les impidi6 apoyar como
antes el servicio educativo.”

72 FERNANDO GonzALEZ Roa, “El aspecto agrario de -la Revolucién
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De otra parte, si bien es verdad que se produjo en térmi-
nos generales y hasta cierto punto la recuperacién de la si-
tuacién critica local, por la aparicién de las modernas acti-
vidades industriales y comerciales, sin embargo, esto sucedid
en distinto sentido. En efecto, la recuperacién sobrevino, es-
pecialmente alli donde surgieron las modernas industrias vy
donde se formaron centros comerciales regionales. Las capi-
tales de los estados fueron los centros mas favorecidos por la
nueva tendencia.™

Algo parecido a la crisis financiera municipal ocurri6é a
nivel estatal por la supresién de las “alcabalas”. Sin embar-
go, como hemos dicho, la recuperacién a este nivel debid ser
mayor por el caricter citadino del nuevo desarrollo. De otro
lado, se produjo una influencia del poder central en la de-
manda real de educacién pero también como antecedente
mediato o indirecto. Su aspecto negativo provocd la declina-
cién de las antiguas clientelas escolares locales. En primer
lugar, la decision de favorecer la concentracién agraria, no
.solo afecté al erario municipal, sino a su propia dinamica.
Lo comun fue que amplios sectores sociales que de alguna
manera tenian como base de sustentacién la antigua estruc-
tura agraria organizada en torno al municipio, fueran absor-
bidos por las mismas haciendas. Los que permanecian en sus
comunidades, atravesaron una etapa critica que les rest6 po-
sibilidades de escolaridad. Pero ademds, y esto es definitivo,
las clientelas predilectas de las escuelas, los pequefios comer-
ciantes y artesanos, fueron arruinados directamente por el
advenimiento del moderno capitalismo.

Mexicana”, en Problemas Agricolas e Industriales de México, Vol. V,
1953, apunta: “Los municipios... tenian el incentivo econémico del
manejo de la propiedad comunal y del cobro de algunos impuestos para
los Santos. (Pero) cuando desapareci6 la propiedad comunal falté uno
de los factores mds importantes para mantener vivo el deseo de’inter-
venir en la administracién municipal.”

73 FERNANDO ROSENZWEIG, “El desarrollo econémico de México de
1877 a 1911”. El Trimestre Econdmico. México, Fondo de Cultura Eco-
némica, vol. XXXII, num. 127, 1965, hace referencia al crecimiento inusi-
tado de las ciudades capitales.
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Desde el punto de vista positivo, la influencia del gobier-
no federal en la conformacién de la demanda social de edu-
cacién fue que, al estimularla el desarrollo econémico capi-
talista, provocd la incorporacién y reacomodo a este proceso
de nuevos sectores sociales, que en cierta medida también
entraron a formar parte de las nuevas clientelas escolares.
Conviene reparar en que los grupos mas favorecidos fueron,
primero, los estratos medios que fueron absorbidos por Diaz
e incorporados al presupuesto del estado; luego, los comer-
ciantes y profesionales y el proletariado de las modernas in-
dustrias. En contraposicion a lo anterior, la influencia directa
del gobierno federal en el disgregado universo escolar, logré
escasamente los objetivos perseguidos. Hemos visto, en la par-
te sobre politica educativa federal, que apenas si se lograron
sentar las bases de unificacién escolar. Pero incluso eso no
respondié al proyecto de constituir un sistema nacional efec-
tivo y autosuficiente.

Al parecer, Diaz queria aplicar la misma férmula de go-
bernar al campo educativo. Pretendia que asi como las auto-
ridades estatales y municipales se subordinaban en forma pi-
ramidal y monolitica al gobierno central, asi también los
establecimientos educativos locales se rigieran por las pautas
del nucleo central federal. Con esta mira, Diaz empezé por
exhortar a los gobernadores y jefes politicos a no descuidar
la educacion. Posteriormente, por medio de los congresos edu-
cativos nacionales, traté de formalizar un compromiso con
los gobiernos estatales para homogeneizar la ensefianza ele-
mental conforme a los cianones federales. En seguida, el go-
bierno central logr6 la direccién y el control directos de las
escuelas municipales del Distrito y territorios federales, que-
dando el resto en manos de las administraciones locales. Pero,
como hemos visto, con la politica educativa federal, resultan
fortalecidas las instituciones escolares, puesto que se logré la
intercomunicacién de las diferentes experiencias educativas
y se lograron proyectar nuevos lineamientos.

Ahora bien, no obstante que el régimen dictatorial pro-
yecté con antelacién los limites y posibilidades de evolucién
del conjunto escolar, su influencia directa y decisiva en torno



LA EDUCACION EN EL PORFIRIATO 137

a éste, inicamente llegs a las escuelas del Distrito Federal y
de los territorios.

Queda claro pues, que la educacion permanecié todavia
como un mosaico institucional, como un conjunto disgrega-
do que debia depender de la dindmica misma de las comu-
nidades. Y si, como hemos visto, el periodo en cuestion se
caracterizé porque el moderno desarrollo capitalista fue sus-
tituyendo a la forma precedente y afirmd la nueva tendencia,
entonces ¢s claro que la modernizacion de la economia vino
a ser el aspecto determinante, el mdédulo regulador del pro-
ceso de cvolucion de la escolarizacion.

Por consiguiente, cabe preguntarse: ¢cuales fueron las ex-
pectativas y la accién de los promotores del desarrollo mo-
derno en torno a la educacion? Ya sabemos que los inversio-
nistas extranjeros de entonces, en términos generales, no de-
seaban el adiestramiento de trabajadores nativos. Empero,
dadas las condiciones de gran atraso cultural en nuestro pais
(recordemos que el primer impulso serio en la instruccién se
habia iniciado algunos afios antes, con Juarez) y de la com-
pleta inexperiencia de la fuerza de trabajo en las modernas
actividades, era necesario, como un requisito para facilitar
ese adiestramiento, por lo menos en algunos niveles, un mi-
nimo de instruccion, sobre todo si se trataba de grupos neta-
mente rurales. Esta necesidad, desde luego, era mds apremian-
te para las industrias de transformacién como la de textiles
que requeria un personal ciertamente mas calificado. En Ia
misr_na forma, la incorporacién al sector terciario de amplios
grupos, y especialmente de profesionales y empleados del go-
bierno, implicé también, y de una manera mas apremiante,
un minimo de instruccién. Se colige, pues, que la moderni-
zacion de la economia s{ requirié inicialmente, en cierta pro-
porcion, de un minimo de instruccién.

En consecuencia, la penetracién del desarrollo capitalista
moderno, al reanimar los ingresos de los presupuestos locales
y al incorporar a dicho proceso a nuevos grupos, viene a
constituirse en la base de apoyo del impulso, tanto de la ofer-
ta como la demanda educativa.

El moderno desarrollo tendié a concentrarse en algunas
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ciudades que se convirtieron en enclaves industriales y co-
merciales; por ello, 1a escolaridad fue un proceso que se dio
concomitante al de la concentracién agraria y desorganiza-
cién de la estructura local municipal. Asi, al mismo tiempo
en que se fortalecian los modernos enclaves del desarrollo
capitalista, las grandes propiedades iban sustituyendo a la
antigua organizacién municipal. En otras palabras, el ripido
impulso educativo inicial se basé en las condiciones imperan-
tes de relativa homogeneidad tanto de los distintos estados
como de los grupos sociales. Estas mismas fuerzas producti-
vas, que de un lado desarrollaron la gran hacienda y de otro
la industria y que desembocaron en la separacién del campo
vy la ciudad, originaron una nueva tendencia a la desigual-
dad estructural que se reflej6 en la exclusividad educacional
tanto de los centros urbanos como de sus sectores medios y
altos.

Algunas pruebas estadisticas del proceso

La asociacién estrecha entre la escolaridad y el desarrollo
debe mostrarse en dos planos: el de las tendencias generales
y longitudinales, en donde se observa la repercusién del des-
arrollo en la escolaridad; y el de las relaciones transversales,
que indican cémo son las relaciones regionales entre los dos
fenémenos en distintos momentos del periodo.

En primer lugar, se observa que la etapa de penetracién

y expansién ripida del capitalismo —en que la produccién
del producto bruto interno en las actividades secundarias y
terciarias crecen a un ritmo de 7.5%, y 6.8%, anual respecti-
vamente— coincide con la del incremento también mds ripi-
do de la escolaridad (3.29,). Y, a su vez, el descenso en di-
chas actividades respectivamente de 4.49, y 3.1%, y de 1900
a 1910, conlleva €l descenso en la escolaridad (2.7%,).

Hasta aqui puede calificarse de simple coincidencia el
paralelismo entre las tendencias de la economia y de la esco-
laridad. Para corroborar lo expuesto se impone que dichas
relaciones sean cuestionadas y analizadas mas a fondo.

Asi, pues, se desprende que en la fase inicial el aumento
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sustancial de la fuerza de trabajo en las modernas activida-
des implicé la incorporacién de esos mismos sectores a la
escuela. Y viceversa, que en la etapa de crisis en la economia,
el ritmo de incremento de la fuerza de trabajo en dicha acti-
vidad disminuyé y, por tal razén, esos mismos sectores no
fueron incluidos en la escuela,

Al respecto, puede constatarse que el incremento rapido -
y luego lento de la fuerza de trabajo en la industria (2.99,
y —0.1% anual) y en los servicios (1.6%) corresponden al
de la escolaridad (3.29, y 2.79,).

Mis especificamente, consideramos que la corresponden-
cia anotada arriba se explica porque el periodo de rapido
desarrollo se tradujo en aumento de ingresos en los sectores
involucrados, e hizo posible que las aspiraciones educativas
de los mismos pudieran realizarse, incorporandolos a la es-
cuela. Y al revés, la crisis del desarrollo fue de tal magnitud
que afecté increiblemente los niveles de salarios de esos sec-
tores, lo cual implic6 también su exclusién de la escuela.
(Recuérdese que, entonces, el trabajo de los nifios represen-
taba un porcentaje elevado en el total.)

Sobre este particular, se nota en la manufactura un au-
mento minimo salarial de 32 c. por dia en 1895, de 50 c.
en 1900, y luego un descenso de 36 c. en 1908. La misma ten-
dencia se sigue en el sector agricola. El sector de servicios
tuvo un desarrollo similar; por lo menos puede afirmarse
que la poblacién ocupada, decreci6 considerablemente.’ La
excepcidn corresponde a la mineria del norte; alli los sala-
rios tienden a crecer progresivamente durante el periodo (véa-
se el cuadro 1) con el fin de atraerse del centro, mds mano
de obra.

Ahora bien, las relaciones de las tendencias anotadas nos
llevan a agregar que el moderno desarrollo, en la manera de
introducirse, desenvolverse y alterar la antigua estructura so-

74 “El' mayor grado de capacitacién gue se exigia a los operarios
mineros y la necesidad de. atraer a éstos a los centros mineros en des-
arrollo, se tradujeron en un firme aumento de los salarios”, Fbid., p. 446.
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cial regional, debe ser indicativa de la direccién en que la
escuela se expandié. Y esto, claro, se manifiesta en la dimen-
sion de relaciones transversales.

Los cédlculos estadisticos obtenidos nos confirman en bue-
na medida lo anterior. La correlacién entre escolaridad y
fuerza de trabajo en el sector servicios, aumenta progresiva-
mente, de 0.50, 0.75 y 0.85, respectivamente en 1878, 1900
y 1910. A su vez, los indices de correlacién entre fuerza de
trabajo industrial y escolaridad se incrementan de 0.11, a
0.43, v a 0.60 en los mismos afios. De lo anterior se obtiene
que al principiar el Porfiriato, si bien la interconexién entre
las variables mencionadas era muy baja, su integracién y
ajuste reflejan cada vez mas la estructuracién de esa sociedad.
Sobre todo, la elevada correlacién entre escolaridad y fuerza
de trabajo en servicios corrobora que los estratos medios, in-
cluidos en el sector terciario, desempeflaron un papel pre-
ponderante en el proceso de modernizacién; en la tendencia
de rapido desarrollo se beneficiaron en forma 6ptima; por
eso mismo, la crisis los perjudicé atn mds (véase el cua-
dro 2).

Otra manera, aunque un tanto indirecta, de confirmar
la intima relacion entre escolaridad y modernizacién econd-
mica es mediante la correlacién del alfabetismo y las mismas
variables econémicas. Los indices de correlacion son de mag-
nitud parecida y tienden a ser mds significativos. En primer
lugar, la correlacién entre alfabetismo y poblacion que tra-
baja en la industria crece de 0.47 a 0.69 en 1895 y 1900 y
se mantiene en 0.69 en 1910; la relacién entre alfabetismo
y poblacidn que trabaja en servicios crece de 0.78, a 0.87,
y luego disminuye a 0.81 en 1895, 1900 y 1910, respectiva-
mente (véase el cuadro 2). Finalmente, debemos mencionar
que también se muestra que la expansién de la escolaridad
fue un fenémeno social tipicamente urbano. La correlacién
entre escolaridad y poblacién que vive en localidades urba-
nas, de 0.79, lo demuestra ampliamente para 1900 (véanse
los cuadros 1 y 2).
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ALGUNOS INDICADORES DE LOS NIVELES Y RITMOS DE ESCOLARIDAD
Y DESARROLLO DURANTE EL PORFIRIATO

13.

14.

15.

INDICES

. Escolaridad  primaria

1 000 habitantes

. % Matricula Oficial

respecto del total

. Nimero de alumnos

por profesor

. 9% Escuelas Oficiales

del total

. % Pob. Ec. activa en

Agricultura

. % Pob. Ec. activa en

Industria

. % Pob. Ec. activa en

Servicios

. Mortalidad por 100

Habitantes

. P.B.I. Agricola 9,
10.
11.
12,

P.B.I. Industrial 9
P.B.I. Servicios 9,
Salario Minimo. A Pre-
cios de 1900, total
Salario Minimo. Precios
de 1900 (Agricultura)
Salario Minimo. Precios
de 1900 (Manufactu-
ras)

Salario Minimo. Precios
de 1900 (Mineria)

1875 1878 (1895) 1900 1907 (1910)
41.24 54.60 59.47
72.11 86.67 81.59 80.06
43.00 46.10 47.48 39.36
86.60 78.66 79.92
67.00 66.00 68.00
15.60 16.60 15.10
17.40 17.40 16.80
31.00 32.30 33.20
40.90 36.20 35.60
21.10 23.90 26.10
24.00 26.10 25.10
cts/dia 0.32 0.39 0.30
noo» 0.32 0.37 0.27
P 0.32 0.50 0.36
P 0.32 0.47 0.72
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10.

12.

13.

14.

15.

TASAS

. Tasa de A 9%, Anual de la

Escolaridad Prim.

. Tasa de A 9, Anual de Ia

Escolaridad Of.

. Tasa de A 9, Anual de la

Escolaridad Priv. P.
Tasa de A 9, Anual de Prof.

. Tasa de A 9, Anual de Es-

cuelas Total

. Tasa de A 9, Anual de Es-

cuelas Oficial

. Tasa de A 9, Anual de Es-

cuelas Privado

. Tasa de Crecimiento 9,

Anual de la Poblaciéon
Tasa de A 9, Anual de la
Fuerza de Trab. Agric.

. Tasa de A 9, Anual de la

Fuerza de T. Ind.

Tasa de A 9, Anual de la
Fuerza de T. Serv.

Tasa de A 9, Anual del
P.B.I. Agricola

Tasa de A 9, Anual del
P.B.I. Industrial

Tasa de A 9, Anual del
P.B.I. Servicios

1875-78 1878 (90)-1900 1900-1907 (10)

3.1

1.6

3.2

4.3

6.5
3.9

15

1.1

3.7

1.5

1.3

29

1.6

24

7.5

6.8

2.7

27

3.8
3.8

0.5

0.2

—0.1

1.1

1.2

—=0.1

0.5

3.3

44

3.1

Los cdlculos de los indices y tasas de Escolaridad son nuestros. La
fuente para 1975 son los datos de José Diaz Covarrubias “Instruccion
Piblica Mexicana”, indices (incisos 5-8) de Fernando Rosenzweig. “El
Desarrollo Econémico de México de 1877-1911", p. 439. En: Trimestre
Econémico V. XXXII (3) Jul-Sep. 1965 num. 127. Indices (incisos 9-11)
de Leopoldo Solis, “La Evolucién Econémica de México. A partir de
la Rev. 1910”. Economia y Demografia, ntim. 7. Indices (incisos 12-15)

de Fernando Rosenzweig. Ibid. Tasas

(incisos 1, 3-12) de Fernando

Rosenzweig. fbid. Tasas (incisos 13-15) de Leopoldo Solis. fbid.
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Variables

Afios en que aparecen

1878 1895 1900 1907 1910

1. Escolaridad por 1000 habitantes

. ¢, Matricula Oficial respecto al

total

3. Alumnos por profesor

4. Escuelas Oficiales respecto del to-

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

tal

. 9, Alfabetismo
. % Poblacién Econémicamente

Activa en la Agricultura

. @7 Poblacién Econdémicamente

/0
Activa en la Industria

. % Poblacién Econémicamente

Activa en los Servicios

. % Poblacién que vive en locali-

dades de 2500 y mds habitantes
%, Poblacion que. vive en locali-
dades de 5000 y mas habitantes
9% Retenciéon inter-anual-exami-
nados matriculados (Oficial)

9, Aprobacién aprobados exami-
nados (Oficial)

% Retencién inter-anual-exami-
nados (Oficial)

%, Aprobacién aprobados exami-
nados (particular)

% Escolaridad con respecto a la
Poblacién Urbana de 2 500 y mads
habitantes

Mortalidad Juvenil

si

:
S1

si

si

si

si

si

si

¢
S1

si

si

si

si

si

si

si

si
si

si

si

si

si

si

si

si




EL MAESTRO DE PRIMARIA EN
LA REVOLUCION MEXICANA

James D. COCKCROFT
Universidad de Texas

ENTRE LOS INTELECTUALES que contribuyeron a los diversos y
frecuentemente dispersados movimientos revolucionarios de Mé-
xico de 1910 a 1917, sobresalieron relativamente ignotos licen-
ciados y maestros de primaria. Los tenaces e integros ideélogos,
escritores, polemistas y libelistas —como el conspirador y ro-
méntico anarquista Ricardo Flores Magén— no surgieron al
momento de la Revolucién Mexicana en la misma escala en que
se manifestaron en otras revoluciones tales como la norteame-
ricana, francesa o rusa.

En su lugar, dos tipos de intelectuales mis o menos recono-
cibles estuvieron, por lo comiin, involucrados en el movimiento
revolucionario cuyo resultado fue la Constitucién de 1917: el
licenciado, astuto, calculador, y politicamente sofisticado, bien
versado en las sutilezas del debate parlamentario y la gestion,
pero un tanto alejado de la confianza intima (y del sufri-
miento) de las masas; y, el ingenuo, espontineo e idealista
maestro de primaria, elocuente en sus discursos y escritos, que
gozaba de la confianza de las masas semi-alfabetas cuyo sufri-
miento conocia, pero no estaba preparado para la sutileza de
los complicados enredos de la lucha politica interna.

Tal vez los méas conocidos ejemplos de estos dos tipos sean
el licenciado Luis Cabrera, primer consejero politico e ideol6-
gico de Venustiano Carranza, distinguido parlamentarista y en
una ocasién ministro de Hacienda de México (1918-1920), y
el profesor Otilio Montafio, maestro rural que escribié las prin-
cipales partes del Plan de Ayala de Emiliano Zapata (1911),

144
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solo para ser mas tarde ejecutado como traidor manifiesto a
la causa zapatista (18 de mayo de 1917).! Mis éxito y ascen-
diente en la nacién tuvieron, por supuesto, el mismo licenciado
Carranza y el maestro Plutarco Elias Calles (presidente y pa-
drino de presidentes de 1924 a 1934). Menos conocidos fueron
numerosos maestros que ayudaron a organizar la Casa del Obre-
ro Mundial de los trabajadores industriales entre 1911 y 1916.2

Ademas de los licenciados y maestros, hubo otros intelec-
tuales que contribuyeron al fermento revolucionario de 1910
a 1917, periodistas en su mayoria, pero también pequefios
grupos de intelectuales menos renombrados, como el de los es-
tudiantes de agronomia de la Escuela Nacional de Agricultura
y Veterinaria de la ciudad de México, cuyos idealistas esfuer-
zos prepararon el campo para la inmediata reforma agraria,
empezando desde el nivel mas bajo, en los primeros aiios de la
Revolucién.®* Dichos agrupamientos de intelectuales —licencia-
dos, maestros de primaria, periodistas, estudiantes— no necesa-
riamente implican que los sentimientos revolucionarios hayan
prevalecido entre todos estos profesionistas o por lo menos en
una mayoria de ellos; en realidad, se da siempre el caso en las
revoluciones (y México no parece ser una excepcién) de que
s6lo vigorosas minorias entre los intelectuales se comprometen
o se involucran en el movimiento impetuoso, en la avanzada
de los eventos revolucionarios.*

Uno de los pocos historiadores que se dio cuenta y enfatiz6®
el papel principal de los maestros de primaria en la Revolucién
de Meéxico fue Francisco Bulnes, cuyos escritos corresponden a
la tendencia que es de esperarse de uno de los principales con-
scicros intelectuales de Porfirio Diaz. De acuerdo con él, los
maestros no hicieron sino conspirar individualmente para pro-
mover la Revolucién:

...es posible medir el valor de la escuela (primaria) popular en
México con sélo darse cuenta de la parte decisiva que tomaron los
maestros en.la Revolucién... Antonio I. Villarreal, presidente de la
Convencién de Aguscalientes de 1914... Otilio Montifio. .. Manuel
Chao, general villista y exgobernador de' Chihuahua; Braulio Hemén-
dez, apoyo de la revoluciébn vazquista y exsecretario de Abraham Gon-
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zélez, gobernador de Chihuahua; Federico Gurrién, el gran agitador de
Tehuantepec que intenté desmembrar el Estado de Oaxaca; Figueroa,
lider revolucionario en el Estado de Guerrero; José Obregén, hermano
de Alvaro Obregén: Cindido Navarro, lider maderista que comenzé la
revolucién en Guanajuato en 1911 e invadié el Estado de San Luis
Potosi; Praxedis Guerrero, el poeta socialista y general que dirigié
el movimiento magonista en Chihuahua; el general Carrera Torres, el
lider constitucionalista mds celebrado en el Estado de San Luis Potosi;
el coronel David Berlanga, orador y agitador influyente; y otros mu-
chos, menos importantes, cuyos nombres no recuerdo. . .8

Bulnes explicé que las tendencias revolucionarias de los
maestros de primaria en México provenian de su resentimiento
por los bajos salarios y su inferior categoria social. La cultura
porfiriana

rehusé dar al maestro entrenado en la escuela normal, la misma ca-
tegoria social otorgada al licenciado, doctor, ingeniero, clérico, o co-
merciante de buena reputacién.

Asi, continuando con el mismo autor, fue comin y corrien-
te expresar del graduado de la Escuela Normal que:

Este pobre hombre debe ser excesivamente estipido por haber quema-
do el aceite de su lampara estudiando tantos afios para obtener un
salario un poco mds o ain menor, que aquel que percibe un conductor
de tranvia. Los maestros normalistas naturalmente resintieron esta acti
tud y se declararon enemigos de la sociedad; esto es, reformistas radi-
cales del sistema social corrompido, el cual, de acuerdo con ellos, puede
solamente ser remediado por el socialismo o el anarquismo.?

La parte socio-econémica de los maestros actuales en Mé-
xico es con frecuencia, un poco mejor que bajo el régimen de
Diaz especialmente en el campo, aunque, con escasas excepcio-
nes, los maestros de hoy muestran menos impulsos revoluciona-
rios en contra de la “triunfante” Revolucién, que aquellos que
sus predecesores mostraron en contra de Diaz.® Es posible que no
s6lo la extrema pobreza, el resentimiento, y la mala voluntad
durante ¢l porfiriato, fueran la causa para que gran cantidad de
maestros de primaria se rcbelaran y después consiguieran, por
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lo menos, prominencia local en los primeros aiios de la Revo-
lucién Mexicana asi como, en algunos casos, una posicién na-
cional distinguida. En una explicacién mis detallada, es obvio
¢l hecho de que el maestro estuviera mas capacitado natural-
mente para hablar y proporcionar direccién ideolégica, que las
grandes masas de peones y trabajadores que integraban el po-
derio militar de la Revolucién. Sin embargo, los licenciados,
doctores, ingenieros y clérigos, estuvieron, con toda seguridad,
tan capacitados como ellos para hablar, y en algunos casos, como
los del licenciado Luis Cabrera o el doctor Rafael Cepeda (go-
bernador maderista de San Luis Potosi, 1911-1913), tuvieron
<na visién politica mas matizada y alcanzaron mayor éxito per-
sonat Gue los maestros idealistas.

L.a Gnica y mayor ventaja que el maestro tiene sobre otros
clementos intelectuales en cualquier situacién revolucionaria, es
la combinacién de respeto y confianza, que hacia ellos mani-
fiestan los grupos disgustados, incluso los militares, pero, sobre
todo, la impetuosa multitud. Asi, por ejemplo, el licenciado, el
doctor v el clérigo son a menudo respetados por el campesino,
por el trabajador, o por el pequefio burgués tendero, pero muy
pocas veces gozan de su plena confianza; mientras que el maes-
tro, careciendo de la “distancia social” otorgada por el alto
rango que scpara otras clases medias profesionales del trabaja-
dor, con frecuencia despierta el respeto y la confianza de sus
compaiieros menos letrados.?

Para investigar mas que superficialmente esta relacién en-
tre ol maestro y las masas, asi como para probar la asercién de
que los maestros fueron realmente importantes para el impetu
revolucionario de México en 1910-1917, es necesario llevar la
investigacion al nivel local de México, confrontando ejemplos
apropiados, testimonios y contra-testimonios. Por la naturaleza
del caso, nunca se podrd encontrar una reserva -bien almace-
nada de documentos firmados que ilustren la confianza de los
campesinos en el maestro, pero entrevistas hechas por antrop6-
lovos y socidlogos, asi como observaciones de novelistas, han
testificado dicha cuestién una y otra vez. Quizd sea de mayor
importancia, en mi propia investigacién, el hecho de haber tro-



148 JAMES D. COCKCROFT

pezado con abrumadores testimonios de direccién y agitacién
revolucionaria provenientes de los maestros de primaria poco
conocidos en la nacién, que confirman el amplio sostén que tu-
vieron a nivel local.

Un gjemplo excelente, omitido por Bulnes en su interés por
cl problema en conjunto, es el de Esteban Baca Calderén, cuya
mayor importancia radica, para los efectos de este trabajo, en
su actividad revolucionaria en Sonora, aunque posteriormente
se haya convertido en general constitucionalista, leal a Alvaro
Obregén vy Carranza, y candidato a la gubernatura de Nayarit
en 1917. No obstante, el necho es que en aquetios primeros afios
de ia Revoiucién, nunca se separd reaimente de la situacién
local. experiencia que odtuvo primero en Nayarii, su lugar gGe
nacimiento, y después en Sonora.

Desde 1890 hasta principios de 1900, Baca Calderén estuvo
enseiiando .en Nayarit,'” en las escasas escuelas primarias, faltas
de recursos monetarios v de personal, ganando un salario irri-
sorio. Aproximadamente en 1903-1904, sirvié en el segundo Ejér-
cito de Reserva en Nayarit. Al igual que Prixedis Guerrero,
esperaba que esta nueva unidad del Ejército de Reserva, fun-
dada por el general Bernardo Reyes, podria algin dia volverse
un punto fuerte en contra del ejército regular de Porfirio Diaz
y contra el establecido monopolio intelectual de los Cientificos
en dicha Dictadura. Sin haber encontrado inspiracién en el
mando de Reyes, Baca Calder6n abandoné el ejército y otra
vez postergd su carrera de maestro en busca del mejor sueldo
ofrecido en las minas de la propiedad estadounidense Consoli-
dated Copper Company de Cananea, Sonora (marzo de 1905)
y, al mismo tiempo, para intervenir en la agitacién revolucio-
naria."!

En encro de 1906, Baca Calderén se unié a sus amigos Fran-
cisco M. Ibarra y Manuel M. Diéguez para fundar la Unién
Liberal Humanidad, una ‘“sociedad secreta” de mineros de Ca-
nanea encargada de fomentar los objetivos del ala izquierda
{ain no socialistas ni anarquistas) de la Junta Organizadora
del Partido Liberal Mexicano (PLM), proclamada el 28 de
septiembre de 1905 v difundida por el semanario Regeneracién'?
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de Ricardo Flores Magén en publicaciones subsecuentes. Su ex-
pericncia en la enseiianza le fue til a los vjos de los trabaja-
dores, quienes respetaban su “inteligencia” y sentian que era
“uno de ellos” (de hecho, habia trabajado como minero junto
con Ibarra en 1904-1905 en la Negociacién Minera de Guada-
lupe de los Reyes, Sinaloa). Baca Calderén se convirti6 en un
agitador infatigable que, al igual que Ibarra y Diéguez, fue uno
de los principales responsables de las huelgas de junio de 1906
que paralizaron las minas de Cananea, provocaron la interven-
cién armada de los Estados Unidos, y que dieron por resultado
derramamiento de sangre.

La huelga, junto con las primeras cartas de Baca Calderén
a Ricardo Flores Magén inspiraron de alguna manera el pro-
grama del Partido Liberal Mexicano dado a conocer el 10 de
julio de 1906 en San Luis Misuri.?* De hecho, Baca Calderén,
vendo mas alld del plan del partido (que en si fue base ideo-
l6gica del articulo 123 de la Constitucién de 1917) animé a
Flores Magén a reunir el partido, clandestinamente, con una
unién nacional (Liga Minera de los Estados Unidos Mexicanos),
que eventualmente podria constituirse en vanguardia proletaria
del propio PLM —paso que Flores Magén consideré prematuro
en 1906.1¢ -

Encarcelado por su_participacién en la huelga de Cananea,
permanecié cinco afios en prisién, incluyendo dos de trabajos
forzados en el Castillo de San Juan de Ulda, frente al puerto
de Veracruz, mazmorra preferida de Diaz para los presos po-
liticos. A su liberacién, el 12 de agosto de 1911,'® regres6 con
Diéguez a Cananea donde este Gltimo llegs a ser presidente
municipal (Diaz ya habia sido destronado). Calderén, mientras
tanto, volvié a su escuela. En 1912-1913 fue director de la es-
cuela de nifios de la villa minera de Buenavista, Cananea.’
Cuando el gobierno de Madero fue derrocado por Huerta (fe-
brero de 1913), abandoné la escuela una vez mais, para enca-
bezar a los mineros en la Jucha revolucionaria contra la reac-
cién. Fue asi como llegé a general de las fuerzas de Alvaro
Obregén, Diéguez y Benjamin Hill, todos ellos presidentes mu-
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nicipales en Sonora al momento de su levantamiento contra el
“usurpador” Huerta.

Asi, en poco mas de una década Esteban Baca Calderdn
dio tumbos entre el salén de clases y las minas, la direccién de
la escuela y el pelotén armado, en su adoptiva Cananea donde
los trabajadores confiaban en él y le sezuian. Fue mas tarde
que volvié a su Estado nativo, Nayarit, para postularse a la
gubernatura. Sélo que antes, habiendo sido electo delegado cons-
titucional al Congreso de Querétaro, se definié a si mismo como
uno de los llamados “jacobinos” quienes influyeron para radi-
calizar los articulos 3° (educacién), 27 (reforma agraria) y 123
(trabajo) de la Constitucién de 1917.17

A juzgar por casos como el anterior, el de Montario y otros,
decidi intentar una investigacién mas amplia para buscar si,
realmente, el fenémeno maestro revoluctonario a un nivel local
como el descrito era comdn y general. Escogi mi 4rea méas bien
por azar. Estando embarcado ya en un libro sobre el papel ju-
gado por los intelectuales de San Luis Potosi en el movimiente
precursor de 1910-1911 asi como en los primeros afios de la
Revolucién,'® elegi aquella region para mi investigacién, deli-
mitindola con amplitud suficiente de tal modo que incluyera
tanto las 4reas mineras {(que se extienden hasta Guanajuato, Za-
catecas, Coahuila y Nuevo Leén) como las 4reas rurales (que
en la populosa regién indigena huasteca abarcan porciones de
Tamaulipas, Veracruz e Hidalgo).

En la historia regional de San Luis Potosi ficilmente se en-
cuentran maestros de primaria revolucionarios. Unos de estos
al combinar sus ensefianzas con la agitacién politica encontra-
ron muertes prematuras o fueron exilados; otros se elevaron a
rangos de significado politico y militar al hacer patentes ‘sus
radicales puntos de vista en las convenciones politicas y cons-
titucionales de 1914 y 1916. Cuando la lucha hubo terminado
y la Constitucién de 1917 fue promulgada, la importancia de
estos maestros, por lo general, decayé y ellos fueron olvidados.

Entre los maestros revolucionarios de San Luis Potosi estu-
vieron: Librado Rivera, que fue instructor de Antonio I. Villa-
rreal en la Escuela Normal del Estado en 1900, impulsé al PLM
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en 1905, participé en las revueltas y huelgas de 1906-1908 y
liegé a ser editor de Regeneracién a la vez que mano derecha
de Ricardo Flores Magén en el exilio;'® Luis Toro, que editd
un periédico local en San Luis Potosi con el que se gané la ira
de Porfirio Diaz y, a seguidas, la prisién y la tortura hasta su
muerte;*° David G. Berlanga, quien, como Director General de
Primaria del Estado en 1911-1912; eliminé las escuelas confe-
sionales y lleg6 a ser mas tarde secretario de la Convencién de
Aguascalientes, donde expres6 ideas liberales abiertamente sal-
picadas de socialismo;?* Candido Navarro que fundé en 1910
la Escuela Popular Independiente en la comunidad rural de Az-
capotzalco, invadié San Luis Potosi en 1911 con un ejército
maderista de mineros y campesinos, se opuso mas tarde a Ma-
dero por considerarlo demasiado moderado y murié en el le-
vantamiento de 1913 contra el general Huerta;** y Luis G.
Monzén Teyatzin, nacido en los suburbios de San Luis Potosi,
graduado en su Escuela Normal (1893), director de varias pri-
marias de la regién (1893-1897), expulsado por sus actividades
sediciosas en contra de un cacique local (1897), magonista ac-
tivo en el movimiento precursor en Sonora, donde también im-
partié clases (1900-1908), agitador importante en los limites
occidentales de la Huasteca potosina (1909-1910), colaborador
del periédico anti-Diaz, Diario del Hogar, de la ciudad de Mé-
xico, fundador y director de la avanzada Escuela Moderna de
San Luis Potosi (1910-1911), més tarde miembro de las fuer-
zas sonorenses del general Diéguez y delegado constitucional
izquierdista al Congreso de Querétaro (1916-1917).%

Ademé4s de estos maestros revolucionarios potosinos habria
que citar a Graciano Sinchez, quicn ensefié en una escuela ru-
ral en Soledad, S.L.P. al mismo tiempo que cultivaba la tierra,
después se unié a la Revolucién para convertirse mas tarde (oc-
tubre de 1933) en el primer secretario general de la primera
organizacién nacional de campesinos, la Confederacion Campe-
sina Mexicana (después de 1938 Confederacién Nacional Cam-

pesina —la CNC de hoy) y primer jefe del Departamento de
Asnntos Indigenas (1936-1939).2¢
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En estos casos particulares, los maestros de primaria man-
tuvieron, mientras fue posible, sus modestas vidas en las es-
cuelas, interrumpiendo su profesién sblo temporalmente para
participar en asuntos militares y politicos. Su papel como revo-
lucionarios se desenvolvié sefialadamente en la agitacién, la con-
sulta intelectual, la delineacién de programas, y, politicamente,
en su tendencia izquierdista.

EL MEJOR EJEMPLO de un maestro que tuvo un profundo efec-
to sobre los progresos revolucionarios es el de Alberto Carre~
ra Torres, una figura muy significativa, casi abandonado por
completo en las historias nacionales.?® Carrera Torres comenzé
su trayectoria revolucionaria cerca de Tamaulipas, desparra-
mé su influencia tanto ideolégica como militar dentro de San
Luis Potosi, y hasta alcanzé un grado de prominencia nacional
a través de su corta asociacion a la causa constitucionalista de
Carranza. Fste mandé cjecutar a Carrera Torres en febrero de
1917. Su verdadero papel fue aquel de consejero revoluciona-
rio de los hermanos Cedillo, quienes encendieron la chispa del
levantamiento de campesinos en San Luis Potosi. Simultanea-
mente se establecié como caudillo revolucionario del triangulo
Tula-Ciudad del Maiz-Ciudad Valles en la regién rural de San
Luis Potosi y Tamaulipas. Si no hubiera sido por Carrera To-
rres y los hermanos Cedillo, las regiones campesinas de San Luis
Potosi y del irea suroeste de Tamaulipas (esto es, la principal
fuente de masas campesinas de esa parte de México) probable-
mente no se hubieran unido a la Revolucién desde un principio,
o a lo mejor, hubieran permanecido desorganizadas, divididas
por rifias locales y sin poder ayudar a la rebelién. Asi, el papel
de Carrera Torres fue tan crucial para esa parte de México
como, tal vez, el de Montafio en Morelos —en verdad, mucho
mas, puesto que Carrera Torres fue no sélo una inspiracién ideo-
légica local sino también un general activo que hizo campafias
en diversas regiones de México.

Por ser el representante de la evolucién de un maestro ti-
pico de provincia que se convirtié en lider revolucionario in-
fluyente, la vida de Carrera Torres es ejemplar. Naci6é en 1887
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en el seno de una modesta familia de la clase media de Tula,
Tamaulipas, siendo el primero de los seis hijos del arriero Can-
delario Carrera Muiioz y de su esposa Juana Torres.?® El padre
de Alberto fue mayordomo de una compaiiia de transportes de
mulas y caballos propiedad de un espafiol. Su madre atendia
una pequefia tienda de abarrotes. Cuando los hijos crecieron y
el negocio prosper6, el padre invirtié su dinero en una pequefia
porcién de tierra de cerca de 20 hectareas, por lo que ascendi6
socialmente de la pequefia burguesia al respetado rango de te-
rrateniente de la clase media, mientras que econémicamente
aumentaba la oportunidad de financiar la educacién de sus hi-
jos. Siendo catélicos fervientes, los Carrera Torres bautizaron
a su “Potrero de San Pedro”.

Alberto correspondi6 a las aspiraciones de su padre yendo
a la Escuela Normal de Tula y después convirtiéndose en maes-
tro de primaria de la Escuela Benito Juirez del mismo lugar.
Un maestro suyo lo recordaria mas tarde como “modesto hasta
parccer timido™.?"

Alberto leia vorazmente: mostraba especial interés en la Re-
volucién Francesa, la Guerra Civil de los Estados Unidos (que
para él era més la liberacién de los esclavos que la preservacion
de la Unién), y las épocas de la historia moderna mexicana, la
Independencia y la Reforma. Tal vez como reaccién contra las
tendencias clericales de sus padres, y seguramente en respuesta
al sistema politico cerrado, a las limitaciones y la pobreza ob-
servadas bajo Porfirio Diaz en su regién, Alberto atendi6 con
interés a los ejemplares del semanario Regeneracién de Flores
Magén que ocasionalmente aparecian en Tula. Se uni6 al PLM
y se comprometié politicamente en contra del régimen de Diaz.
Cuando dio una indignada conferencia a sus alumnos sobre la
maldad del régimen de Diaz, muy recientemente ejemplificada
en la represién militar violenta contra los huelguistas auspi-
ciados por el PLM en Rio Blanco en 1907, Alberto fue encar-
celado por funcionarios locales. Las tropas y la policia también
intervinieron en diversas ocasiones, cuando Alberto trat6 de con-
vertir las celebraciones de las fiestas patrias en Tula,-en ocasio-
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nes para “alborotar” a la gente hablando de los ideales de Jua-
rez y del liberalismo.

En este periodo de 1907-1908, tal vez reaccionando a la en-
cesidad de defenderse legalmente ante los fiscales y procurado-
res porfiristas, Alberto decidié estudiar leyes, lo que hizo bajo
la tutela de un abogado local en los tres afios siguientes. Tam-
bién se unié en amistad familiar con Francisco I. Madero,
mayormente por su romance con la hija de Gustavo, el astuto
hermano de Francisco. En 1910 Alberto se convirtié en un ar-
diente antirreeleccionista, por lo que, igual que otros tantos
miembros antiguos del PLM de entonces, se hicieron acreedores
a la franca antipatia de Ricardo Flores Magén y Librado Ri-
vera, quienes sentian que el tipo de reforma politica de Madero
era equivalente a un aplazamiento eterno de las valiosas refor-
mas sociales y econémicas.® Dentro de la excitacién politica de
aquellos tiempos, aprobé sus primeros eximenes de jurispruden-
cia en Ciudad Victoria, capital dc Tamaulipas, convirtiéndose
en pasante de derecho —nunca terminé dichos estudios.

Por sus previos contactos con el PLM y sus miembros en
Tamaulipas, por su direccién cn Tula de la causa antirreelec-
cionista de Madero, por sus contactos personales con él, y por
altimo, por el respeto v confianza que obtuvo de los campesi-
nos, de los trabajadores, y de los elementos disgustados de la
clase media de su regién, Alberto Carrera Torres fue facilmen-
te reconocido como lider revolucionario en la regién de Tula
cuando llamé al pueblo a las armas en mayo de 1911. Como
Jefe del Ejército Libertador del Estado de Tamaulipas promul-
g6 en Tula una proclama revolucionaria titulada “Sufragio
Efectivo v No reeleccién” (23 de mayo de 1911), en la cual
empeiié la lealtad de su regién a Madero.”

Alberto pronto se convirtié en miembro del renovado Par-
tido Constitucional Progresista. También en 1911, cuando fue
herido en la pierna en un atentado, padecié una serie de ope-
raciones quirtrgicas en la ciudad de México cuyo resultado fue
una pierna artificial, todo generosamente pagado por Francisco
I. Madero.
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Qué tan radicales eran las ideas politicas de Alberto en este
ticmpo, no se sabe con exactitud. Habia sido educado politica-
mente en la escuela revolucionaria del PLM que se inclinaba
tanto al anarquismo como al liberalismo. El, en si, estuvo orien-
tado por naturaleza y por su educacién hacia las libertades y
derechos individuales. Al igual que Madero, se inspir6 en la
herencia liberal de Judrez: libertad politica, libertades munici-
pales y anticlericalismo. Pero a diferencia de Madero, no hay
indicacién alguna de que estuviera ansioso de comprometerse
con los funcionarios de Diaz.%® Se unié a la Revolucién de Ma-
dero de 1910 de la misma forma como lo hiciera el PLM —en
un gesto de unidad contra el enemigo comin—, asi como por
la lealtad a la familia Madero.3! Se sabe que fue un fanéitico
de la necesidad de mds escuelas, mejor educacién, mas cam-
paiias alfabetizadoras en el campo, cosa que le gané el afecte
de muchos campesinos y pequefios burgueses de la regién de
Tula, al igual que la lealtad de otros maestros de escuela que
mis adelante se convirtieron en sus subordinados. (En entre-
vistas en toda la zona rural de México he confirmado la ten-
dencia de los maestros de primaria a unirse a los movimientos
revolucionarios armados atn sin llegar a ser oficiales dirigentes
al nivel de Carrera Torres o Baca Calder6n). Finalmente en
su trayectoria posterior demostré su radicalismo en asuntos agra-
rios. Es més, a principios de agosto de 1911, a pesar de su amis-
tad con Madero, parece que fue considerado lo suficientemente
radical como para ser arrestado con motivo de su clara parti-
¢ipacién en la pequefia revuelta a favor de la reforma agraria
proclamada por Andrés Molina Enriquez.®?

Que. las metas revolucionarias de Alberto Carrera Torres
iban mis alli, en contenido y énfasis, que las de Madero, se
demuestra con claridad en junio de 1912, cuando fue candidato
para diputado al Congreso Nacional. En su proclama para su
candidatura, Carrera Torres primero aclamé a otros dos candi-
datos tamaulipecos para el Congreso, quienes

Contribuyeron conmigo al triunfo de la pasada Revolucién, ayudén-
dome desde antes del 28 de noviembre de 1908, cuando el dictador
. Porfitio Diaz lanzé sobre mi y mis partidarios las fuerzas federales3?
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El, entonces, afirmd su campaifia con el argumento de que su
amistad personal con Madero podria hacer més efectiva su lu-
cha a favor de la reforma agraria. La parte completa relativa
a asuntos socio-econdmicos, mas de la mitad de la proclama, es
significativa:

La amistad con que me ha honrado el seiior don Francisco 1. Madero,
actual Presidente de la Republica, me facilitard a mi y a mis reco-
mendados los medios legales y por la via recta, para gestionar a todo
trance la devolucién de los ejidos a los pueblos; la reparticién de te-
rrenos a los que carezcan de ellos, en la forma y términos convenientes;
atencién e higiene de las carceles; interés y ayuda eficaz a los presos
que sean victimas de falsas imputaciones de parte de sus calumniadores,
asi como a los que, por falta de precaucién o en defensa legitima,
hayan perpetrado un hecho; v mejoramiento a sueldos de los empleados
del Poder Judicial.34

La crisis de febrero de 1913, “la decena tragica” que con-
dujo al derrocamiento de Madero, originé un radicalismo ge-
neral entre los revolucionarios de México, incluyendo a Carrera
Torres, quien. se volvi6 intransigente en su insistencia por la in-
mediata reforma agraria. Alberto y sus seguidores se levantaron
en armas bajo la bandera de “Ley Ejecutiva del Reparto de
Tierras”, proclama lanzada por el general Alberto Carrera To-
rres el 4 de marzo de 1913, veintitrés dias antes del econé-
mico y socialmente inflexible Plan de Guadalupe de Carranza,
y cinco meses previos al comiinmente reconocido “primer” acto
revolucionario de reparto de tierras del gencral Lucio Blanco
en Matamoros, Tamaulipas.®®

Con la ayuda de Vito Alessio Robles, Primo Feliciano Velaz-
quez, el finado historiador conservador de San Luis Potosi, re-
sumié lo que equivocadamente denomind ley de un “régimen
comunista” como sigue:

Su articulo primero desconocié al gobierno de Victoriano Huerta, sin-
dicando de bandidos y traidores a cuantos con él colaborasen, Los ar-
ticulos segundo y tercero preconizaron el aniquilamiento de periédicos
enemigos, mediante la confiscacién de las imprentas y la aplicacién de
la pena de muerte a los periodistas que denigrasen a la Revolucién. El
cuarto y quinto ordenaron la expropiacién de los bienes de Huerta y
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sus partidarios; el sexto advirti6 que no reconoceria el pueblo mexi-
cano deuda alguna exterior o interior contraida por el usurpador go-
bierno.

Dispuso el articulo séptimo la formacién de la Primera Junta Agra-
ria, integrada por el mismo Carrera Torres y Francisco S. Carrera,
Eduardo Carrera, Pedro Ruiz, M. Othén, Julio Medrano, C. Alvarez,
Bernabé Rodriguez, Wulfrano Torrés, "y demés jefes de la columna
del suscrito’.

Dispuso el articulo octavo: "“Todas las haciendas que  vayan ca-
yendo en poder de los jefes de la Revolucién Constitucionalista, corres-
pondientes a Porfirio y Félix Diaz, Huerta, Mondragén, Blanquet,
Reyes, Orozco, liiigo Noriega ,Creel, Terrazas y demds partidarios de
éste en general, serdn repartidas inmediatamente en porciones de cien
mil metros cuadrados para cada familia, en toda la naci6n, entregin-
doseles en el acto titulos provisionales. .."”

El articulo noveno mand6 cancelar todas las cuentas que sirvientes
y comerciantes adeudaran a las personas designadas en el articulo an-
terior. El décimo consideraba como jefes de familia a los casados de
dieciocho afios, a los solteros de 21 y a las viudas con hijos.

En los restantes articulos se ordené la construcciébn de presas y
la perforacibn de pozos artesianos para favorecer a los proletarios;
que los soldados del ejército federal recibirian diez hectireas de tierra,
siempre que no combatieran a los revolucionarios; el desconocimiento
de los titulos militares de los jefes y oficiales del mismo ejército fe-
deral; la implantacién de la instruccién militar en toda la Repiblica
conforme a un método enteramente democritico, organizdandose bata-
llones y regimientos, para que presten sus servicios los ciudadanos en
el Estado de su propia residencia, y quedando nulos los famosos
sorteos.

Sobre el reparto de tierras prescribi6 el articulo dieciséis: “Todo
jefe que haga reparto.de territorio debera hacer un minucioso inven-
tario y entregar un vale provisional al propietarioc de los terrenos
fraccionados, haciendo constar que es enemigo de la actual revolucién
felicista, huertista, reyista, 0 que estuvo ayudando directa o indirecta.
mente contra ésta...” Los dos siguientes articulos dispusieron que
cada poseedor de un lote o porcidn de terreno estaba obligado a ayudar
a la Revolucién Constitucionalista, y que en ningin tiempo tendria
derecho para vender o enajenar el que la nacién le habia regalado.3”
El articulo diecinueve dijo textualmente: “Todos los habitants de la
Repiblica tienen derecho de agruparse inmediatamente en cada pobla-
ciébn grande o chica, hacienda 0 rancho, y nombrar su jefe, si no lo
hubiere, 0 si el que opera se opone al reparto de tierras, para que
aquel otro les haga el reparto en el acto, -de tierras, de ls jurisdiccibn,
en la forma y términos prevenidos...” El vigésimo y-Gltimo articulo
fue como sigue: "Todos los terrenos que. hayan sido quitados del
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modo mas arbitrario e infame por los bandidos porfirista y felicistas
a los indigenas de toda la Republica, serin devueltos inmediatamente
que caigan en poder de los jefes constitucionalistas, repartiéndolos
entre los aludidos indigenas conforme a las disposiciones de esta ley”.38

En una ley complementaria a la anterior, fechada el 5 de
marzo de 1913, Carrera Torres decreté la pena de muerte para

los individuos que a la sombra de la actual revolucién, roben, incen-
dien, abusen con las familias, ancianos invalidos, nifios, etc., y co-
metan actos sin autorizacién alguna de los jefes de esta columna dada
por escrito u otra de su especie, desprestigiando y deshonrando la
sagrada causa que defendemos.’?

Las tropas federales asaltaron con presteza la casa de Ca-
rrera Torres, la incendiaron hasta que quedd en cenizas, y atra-
paron a sus padres, los que escaparon mas tarde y se unieron
(en defensa propia) con Alberto y sus hermanos. Alberto nom-
bré a su tropa ‘“Division Gustavo A. Madero”, en honor del
difunto padre de su amada; rapidamente reunié una fuerza de
miles de hombres en contra de los federales de Huerta. Algunos
de los partidarios de Alberto llevaban la bandera de la Virgen
de Guadalupe, otros la ensefia tricolor de la Independencia y
todos sc unieron bajo la promesa de Alberto de “Tierra y Li-
bertad”, el viejo lema del PLM que mas tarde seria adoptado
por los zapatistas.

Veldzquez ha descrito vivamente la reglamentacion de la
zona en que el macstro-general Carrera Torres operé durante
la refiida pelea en Tamaulipas y San Luis Potosi:

Los campesinos soldados no recibian sueldos en moneda. En cada po-
blado de alguna importancia habia casas de comercio, zapaterias, som-
brererias, etc., que proveian de lo més indispensable a todos los
habitantes. Las tiendas ministraban a los casados raciones alimenticias;
los solteros tomaban su alimento en comedores colectivos, de los cuales
habia varios en los pueblos y hasta en las rancherias. Las zapaterias
daban huaraches; las sombrerias sombreros de palma; las sastrerias,
calzones y camisas de manta, y vestidos de percal y rebozos a las
mujeres, El producto del ixtle se empleaba en adquirir armas y parque
de los Estados Unidos.4®
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El general Carrera Torres ayud6 en junio y julio de 1914,
a tomar la ciudad capital de San Luis Potosi, nicleo ferrovia-
. rio de la parte norte-centro de México, con la colaboracién de
las fuerzas de los Cedillo, Pablo Gonzilez, Jesas Carranza y
Eulalio Gutiérrez.*' Cuél. fue la influencia que ejerci6 Carrera
Torres en los decretos radicales a favor de la clase trabajadora
y campesina (septiembre de 1915) expedidos por el gobernador
provisional de San Luis Potosi, Eulalio Gutiérrez, no podemos
saberlo con certeza.*?

Sin embargo, Carranza manifiestamente sinti6 la necesidad
de la ayuda de Carrera Torres cuando las desavenencias fata-
les con Villa y Zapata empezaron a cristalizar durante la Con-
vencién de Aguascalientes en los dias de otofio de 1914. El “Pri-
mer Jefe” ofrecié a Alberto la gubernatura y el mando militar
de San Luis Potosi, a lo cual el joven idealista contesté en una
carta de fecha 12 de' noviembre de 1914:

Desde 1908 a la fecha vengo siendo enemigo de ocupar puestos pii-
blicos, v si me encuentro entre los primeros que han empuifiado las
armas en la Revolucién Constitucionalista, esto ha sido tan sélo para
luchar por la realizacién de los ideales que persiguen los verdaderos
patriotas. . . para quienes los derechos del pueblo son sagrados y desean
mantener[los] incélumes y garantizados contra todas las tiranias. ..
tengo que considerarme més satisfecho y tranquilo hallindome alejado
de los puestos pablicos y sin ambiciones ni pretensién alguna creer
cumplir con mi deber de mexicano asumiendo el caricter de simple
soldado, caricter que ya hoy por hoy me cuesta la pérdida de un pe-
dazo de mi cuerpo, pues usted sabe que me falta una pierna y que
costard la otra, quizd tal vez hasta la vida, porque dispuesto estoy a
no retirarme de la patribtica lucha sino hasta sentir el placer de vet
realizada la reivindicacién de los derechos de nuestra clase media, de
los hijos del pueblo humilde. Por lo que altamente feconocido por la
inmerecida distincién que hoy se sirve hacerme, confiindome el nom-
bramiento de gobernador y comandante militar tengo la pena de mani-
festarle que no me es dado aceptarlo.4?

La carta anterior refleja la obstinada determinacién de Ca-
rrera Torres para pelear por las causas econémicas y sociales
y no querer atarse a las maquinas politicas o a las ambiciones.
También es probable que Alberto estuviera satisfecho con el go-
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bierno progresista de Gutiérrez, a quien mas tarde seguiria como
presidente provisional de la Repuiblica, elegido en la Conven-
cién de Aguascalientes. Sin embargo, existen pocas pruebas, des-
pués de la fase maderista de la Revolucién, de que Alberto
se ligara a causas individuales, como aquellas de los grandes hé-
roes de la Revolucién (Villa, Zapata, Carranza, Gonzalez, Obre-
gbn, etc.). Mas bien, tendia a seguir la direcciéon principal de
los eventos politico-militares dentro de cualquier area en la que
él estuviera operando. Asi, por ejemplo, ademas de sus activi-
dades en el norte, obtuvo victorias militares para los constitu-
cionalistas en Campeche, Yucatin, Quintana Roo, Chiapas y
Tehuantepec entre 1913-1914, y en el periodo 1914-1915 unié
sus fuerzas con el ejército villista dominante de la regién cen-
tro-norte, defensor de la causa de la Convencién de Aguasca-
lientes.** Con todo, cuando el ejército de Villa fue derrotado
por el ejército constitucionalista del general Alvaro Obregén,
muchos de los lideres nortenos asociados a la causa de la Con-
vencién fueron hechos prisioneros o ejecutados. Entre los asi
tratados estaba Carrera Torres, quien, acusado por los consti-
tucionalistas victoriosos de haber incurrido en el crimen de “con-
trarrevolucionario”, fue sentenciado a muerte y cayé ante un
pelotén de fusilamiento en febrero de 1917.

No obstante, en sus Gltimas cartas, escritas el dia de su eje-
cucién en Ciudad Victoria (16 de febrero de 1917), el 4nimo
de Alberto Carrera Torres estaba inusitadamente libre de re-
sentimiento en contra de los constitucionalistas para quienes
muy al principio de la Revolucién habia ganado tantas bata-
llas; en ellas no hay acrimonia, y sus pensamientos son tan
faltos de ambicién y tan idealistas como siempre. Sus dos pos-
treras cartas fueron para su primo y para su madre. Ambas di-
cen casi las mismas cosas, aunque la de su primo incluye una
alusién algo mas tierna hacia su amada (la hija de Madero)
y lo que podria entenderse como una referencia a la Providen-
cia en la firma: “que vaya con Dios”. A su madre escrib6:*®

Soy inocente [del crimen de ‘‘contrarrevolucionario”] ... desde el dia
en que nati, a la fecha soy el mismo porque jamis fumé, tomé alcohol,
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ni conoci mujer en este mundo, hasta el momento en que exhalo el
ultimo suspiro estoy puro... procure que [los nifios] se eduquen en
gramitica, aritmética, geometria, teneduria de libros, inglés, francés y
alemin, agricultura, ganaderia, industria y comescio, y que lleven por
costumbres no perder el tiempo en balde —ni de noche— no fumar,
no tomar alcohol, no frecuentar malas compaiiias, no cohabitar con
mujer alguna sino hasta casarse, ser met6dicos y que nunca hagan mal
a nadie, ni hablen mal de nadie, hagan bien siempre que puedan,

Mi novia hasta el altimo momento la adoro con todo mi corazén
y la llevo en mi alma. No olvide que la agricultura, la mineria, indus-
tria y el comercio son las fuentes de felicidad del ser humano, por
los nifios.

Que disfrute de salud.
un abrazo
[firmal Alberto

Ese mismo dia, irénicamente once dias después de la pro-
mulgacién de la Constitucién de 1917, documento que vindi-
caba su causa pero que representaba sélo un triunfo en papel
impreso, Alberto Carrera Torres, todavia sin llegar a los trein-
ta anos de edad, rehusé la venda en los ojos, senalé a su cora-
z6n, y dijo al oficial que comandaba el pelotén de fusilamiento:

Que no me peguen en la cara. Ordene cuando guste. Muero por la li-
bertad del pueblo.46

He presentado el ejemplo de Alberto Carrera Torres por-
que sugiere los elementos psicolégicos y politicos que contribu-
yeron en el papel radical que jugaron numerosos maestros de
primaria en la Revolucién Mexicana de 1910-1917. Las remo-
tas protestas en contra de la dictadura de Diaz, la ética purita-
na y el idealismo inalterable, la devocién a la reforma educativa
y agraria, la insistencia en reformas socio-econémicas, el des-
interés en puestos politicos, la gravitacién hacia la izquierda y
la identificacién con las masas fueron elementos mis o menos
comunes a todos los maestros de escuela que contribuyeron a
la Revolucién Mexicana, con las excepciones obvias sefialadas
arriba.

Debido a que muchos de estos maestros permanecen desco-
nocidos al historiador y aun a muchos de los revolucionarios
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mexicanos sobrevivientes, la presentacién del caso de Carrera
Torres, tomado al azar como ejemplo de las situaciones revolu-
cionarias creadas en la época, no sélo sostiene la tesis de este
trabajo sino que también paga un tardio tributo a todos los
maestros revolucionarios de México, algunas de cuyas carreras,
a juzgar por lo que hasta ahora sabemos, fueron cortadas en
plena edad viril por su militante devocién a la que Alberto Ca-
rrera Torres denominé la “clase media y los hijos del pueblo
humilde”.

NOTAS

1 Cabrera fue maestro de escuela por corto lapso (1895) en una ha-
cienda pulquera del Estado de Tlaxcala, hecho que después manejé politi-
camente para “probar” que conocia el sufrimiento de los campesinos. Ver
Luis CABRERA, La reconstitucién de los ejidos de los pueblos como medio
de suprimiv la esclavitud del jornalero mexicano, México, Tipogrifica de
Fidencio S. Soria, 1913,

2 José G. EscoBepo y Rosendo SALAZAR, Las pugnas de la gleba, 1907-
1922, México, Editorial Avante, 1923, pp. 20, 40, 53.

3 Djed BORQUEZ, Crénica del Constituyente, México, Ediciones Botas,
1938, pp. 34-35; Antonio Diaz SoTO Y GAMA, La revolucién agraria del
Sur y Emiliano Zapata, su caudillo, México, Imprenta Policromia, 1960,
pp. 214-222. Gran cantidad de periodistas criticaron a Diaz y agitaron en
favor de la Revolucién en México, desde Filomeno Mata (1842-1911), fun-
dador del Diario del Hogar, a Daniel Cabrera, Juan Sarabia y otros editores
de El Hijo del Abuizote, y a Ricardo Flores Magén, editor de Regeneracion
(1900-1911). :

4 Cf. Roberto MicHELs, “Intellectuals”, Encyclopedia of the Social
Sciences, New York, The Macmillan Co., 1947. Vol. vii, pp. 118-124.

5 Moisés GONzALEzZ NAVARRO sefiala, entre paréntesis, el papel de los
maestros en "La ideologia de la Revolucién Mexicana” en Historia Mexi-
cana, X: 4 (abril-junio de 1961), p. 630.

6 Francisco BULNES, The Whole Truth About Mexico —President Wil-
son’s Responsability, New York, M. Bulnes Book Co., 1916, p. 324. Bulnes
estd equivocado al citar a Prixedis Guerrero, quien fue anarquista, como
socialista, y cuyas ensefianzas s6lo las realiz6 en pequefios talleres y entre
los trabajadores de las fabricas; Guerrero nunca estuvo en una escuela nor-
mal. Ver Eugenio MARTINE2Z NUNEz, La vida herdica de Prixedis G. Gue-
rrero, México, Biblioteca del Insituto Nacional de Estudios Histéricos de
1a Revolucién Mexicana, 1960.
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7 Francisco BULNES, op. ¢it., p. 141.

8 Para la constante crisis educativa de México, ver Ramén Eduardo
Ruiz, México: The Challenge of Poverty and Illiteracy, San Marino, The
Huntington Library, 1963, pp. 87, 115-122, 195-216.

9 Podria ser objetado, en el caso de México, que Hidalgo y Morelos
fueron sacerdotes —no maestros de escuela— a quienes los campesinos y
mineros apoyaron con pasién revolucionaria, pero al movimiento de Inde-
pendencia siguié un conflicto de casi un siglo, entre clericales y liberales,
que colocd a los sacerdotes de 1910 en una posicién mucho menos propicia
para poder promover un profundo levantamiento social.

10 Las condiciones escolares en Nayarit eran poco mds o menos tan
sombrias como las de otras partes del pais, segin la opinién de Daniel
Cosio VILLEGAS y Moisés GONZALEZ NAVARRO, Historia moderna de Mé-
xico: El Porfiriato. La vida social, México, Editorial Hermes, 1957, pp. 550,
580, 594, 600, 649, 667. Tal vez lo més aterrador de todo esto, desde el
punto de vista de los maestros y educadores, fue el hecho de que las ins-
cripciones en las escuelas normales de todo México disminuyeron de 3 689
en 1900 a 2 552 en 1907, mientras que las necesidades de educacién aumen-
taban con el crecimiento de la poblacién. Ibid., p. 667. La reduccibn en
el nimero de los aspirantes a maestros refleja seguramente lo poco atra-
yente de ese tipo de trabajo en aquellos afios.

11 Eugenio MARTINEZ NUGNEZ, op. cit, pp. 31-32. Para un testimonio
personal sobre esa época de BacA CALDERON, consultar su Juicio sobre la
guerra yaqui y génesis de la huelga de Cananea, 19 de junio de 1906, México,
Ediciones del Sindicato Mexicano de Electricistas, 1956, y su carta dirigida
al Diario del Hogar, del 14 de agosto de 1911; asimismo ver Manuel GoN-
ZALEZ RAMIREZ (ed.), La buelga de Cananea, México, Fondo de Cultura
Econ6mica, 1956, pp. 106-136. (Fuentes para la Historia de la Revolucién
Mexicana, nr).

12 Para Jos estatutos de la Unién Liberal Humanidad, ver Manuel
GONzALEZ RAMIREZ (ed.), op. cit., pp. 3-4.

13 Manuel GONzALEZ RAMIREZ (ed.), Planes politicos y otros docu-
mentos, México, Fondo de Cultura Econémica, 1956, pp. 3-29. (Fuentes
para la Historia de la Revolucién Mexicana, 1); Manuel GonNziALEZ Ra-
MiREz (ed.), La huelga de Cananea, México, Fondo de Cultura Econémica,
1956, pp. xxi-xxii; (Fuentes para la Historia de la Revolucién Mexicana,
m) y Manuel GONzALEZ RAMIRE2, La Revolucién social de México. I, Las
ideas. La violencia, México, Fondo de Cultura Econémica (s.f.), pp. 57, 65.

14 Ver Baca Calder6n a Antonio 1. Villarreal (San Luis, Mo.), 6 de abril
de 1906, en Manuel GoNzALEZ RAMiIREZ (ed.), La huelga..., pp. 9 y 10.
En su momento, Ricardo Flores Magén siguié una estrategia consciente, por
lo visto elaborada mientras estuvo en la prisibn de Belén en 1903 o inme-
diatamente después, que buscaba deliberadameénte el encubrimiento de’
su anarquismo detris de una fachada “liberal progresista”, de acuerdo con su
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no siempre digno de confianza, colega, discipulo y hermano, Enrique Flores
Mag6n, “La vida de los Flores Magén” en Todo, México, 8 de mayo de
1934. Que Ricardo Flores Magén fue un anarquista desde el principio del
movimiento precursor (1900) estz, empero, confirmado por quienes lo
conocieron mejor en aquella época (por ejemplo, Enrique Flores Magén,
Alfonso Cravioto, Antonio Diaz Soto y Gama) o mis tarde (como Nicolis
T. Bernal), asi como por comentaristas simpatizadores o contrarios —ver,
por ejemplo, Pedro Maria ANAYA IBARRA, Precursores de la Revolucién
Mexicana, México, Secretaria de Educacién Piblica, 1955, pp. 22-23; y el
informe secreto de 1906 de la Agencia de Detectives Furlong, “El informe
secreto de la ‘Pkerton’ [sic]” en E! Demdcrata, 4 y 6 de septiembre de -
1924. Algunos historiadores sienten que Flores Magén sufrié una “conver-
sién al anarquismo™ en la época posterior a 1906, o tal vez tan tarde como
1910, pero no existe tan siquiera una evidencia para confirmar dicha teoria;
lo que realmente pasé fue que admitid phblicamente su anarquismo cada
vez con mas frecuencia en esos afios.

15 Juan Sarabia a Manuel Sarabia, 10 de agosto de 1910, impreso
en La Prensa (San Antonio, Texas), 23 de septiembre de 1934; Diario del
Hogar, 13 de agosto de 1911.

16 Ignacio MORALES y Gonzalo MoTA, E! general Esieban Baca Calde-
rén, México (s.e.), 1917, p. 26. ’

17 Djed BORQUEZ, op. cit., p. 160; Victor ALBA, Las ideas sociales
contemporaneas en México, México, Fondo de Cultura Econémica, 1960,
pp. 184, 194.

1% James D. CocKCrOFT, “Intellectuals in the Mexican Revolution: The
San Luis Potosi Group and the Partido Liberal Mexicano, 1900-1913", di-
sertacién no publicada para obtener el grado de doctor. Universidad de Stan-
ford, 1966.

19 Alicia PEREZ SALAZAR, Librado Rivera: un sofiador en llamas, Mé-
xico, Edicién de los Amigos, 1964; entrevistas con Aatonio Diaz Soto y
Gama, 1956.

20 John KENNETH TURNER, Barbarous Mexico, Chicago, Charles H.
Kerr & Co., 1910, p. 169. 7

21 El Estandarte (San Luis Potosi), 3 de diciembre de 1911, passim;
David G. BERLANGA, Soluciones del socialismo, Aguascalientes, Imprenta
Pedroza e Hijos, 1914.

22 Manuel SANCHEZ VALLE, El profesor y general Cindido Navarro,
Guanajuato, Publicaciones de la Unién de Estudiantes Socialistas Guanajua-
tenses, 1937; Luis F. BUSTAMANTE, "Cindido Navarro” en E! Estandarte,
27 de mayo de 1911; Antonio Diaz SoTO Y GAMA, “Hombres de la Revo-
lucién: las proezas de Cindido Navarro”, en E! Universal, 20 de junio de
1951.

23 Djed BORQUEZ, Monzdn: semblanza de un revolucionario, México,
Talleres de A. Artis, 1942; Bérquez observa que los maestros eran atraidos
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a Sonora por los mejores salarios, y enlista a 15 maestros de los que tiene
noticia, incluyendo a Calles y Monzén que siguieron un curso revolucio-
nario desde el salén de clases. Cf. Ramén Eduardo Ruiz, op. cit., pp. 8, 40.

24 Ramén Eduardo Ruiz, op. cit., pp. 54, 143-144, 161.

2% Los documentos sobre Carrera Torres serdn referidos bibliogrifica-
mente, pero no asi los nombres de las personas que los suministraron ya
que han querido permanecer anénimos por ‘‘razones politicas”, es presu-
mible que su temor se base en la creencia de que el elemento carrancista
atin mantiene un poder que podria ser utilizado en su contra.

26 Eugenio MARTINEZ NUREZ, La Revolucién en el Estado de San Luis
Potost, 1900-1917, México, Biblioteca del Instituto Nacional de Estudios
Histéricos de la Revolucién Mexicana, 1963, p. 34. Este autor afirma que
Carrera Torres nacié en un pueblo al norte de Guadalcizar, “entre los limites
de los Estados de San Luis Potosi y Tamaulipas ... de acuerdo con los re-
cuerdos de antiguos residentes”; no obstante, los antiguos residentes entre-
vistados por este escritor dicen que Carrera Torres naci6 en o cerca de
Tula, Tamaulipas.

27 Manuel ViLLASANA OrTiz, “Discurso a los estudiantes de la Escuela
Benito Juirez de Tula”, 16 de septiembre de 1920. Colecién del autor.

28 Ver el Manifiesto del PLM del 23 de septiembre de 1911, con el ru-
bro “Tierra y Libertad”, en Manuel GoNzALEZ RAMIREZ (ed.), Manifiestos
politicos, 1892-1912, México, Fondo de Cultura Econdémica, 1956, pp. 369-
375. (Fuentes para la Historia de la Revolucién Mexicana, 1v).

29 Alberto CARRERA TORRES, "“Sufragio Efectivo y No Reeleccién”, Tula,
23 de mayo de 1911, Coleccién del autor.

30 Jos Tratados de Ciudad Juirez de mayo de 1911, ejemplifican los
compromisos de Madero con los funcionarios porfiristas. Stanley R. Ross,
Francisco 1. Madero, Apostle of Mexican Democracy, Nueva York, Columbia
University Press, 1955, pp. 169-171, 182, 185; Charles C. CUMBERLAND,
Mexican Revolution: Genesis under Madero, Austin, Texas University Press,
1952, pp. 149-150.

31 La politica del PLM fue oficialmente establecida en una circular del
16 de noviembre de 1910, que delineaba las desavenencias con Madero pero
fomentaba la guerra contra Diaz, circular firmada tanto por el anarquista
Ricardo Flores Magén como por el maderista (pero ain miembro del PLM)
Antonio I. Villarreal. Diego ABAD DE SANTILLAN, Ricardo Flores Magén,
el apéstol de la revolucién social mexicana, México, Grupo Cultural "Ricardo
Flores Magén'', 1925, pp. 65-67.

32 Manuel GONzALEZ RAMIREZ, Manifiestos ..., pp. 311-312,

33 Esta exposicién implica que Carrera Torres tomé parte activa en las
revoluciones y huelgas del PLM en 1908, ya fuera como coordinador, corres-
ponsal o como lider rebelde efectivo en el drea de Tula, sunque existen
pocos indicios de que hubiera ocurrido allf una revuelta setia. Muchos libe-
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rales fueron encarcelados en 1908, y las tropas federales fueron utilizadas
para resguardar el orden en el Norte agitado y en ebullicién.

34 Alberto CARRERA TORRES, "A mis siempre estimados y finos herma-
nos, los tamaulipecos del distrito de Tula y demis pueblos del Estado”,
Tula, junio de 1912. Coleccién del autor.

35 Este documento puede ser localizado en la ciudad de México entre
los papeles personales de Antonio Diaz Soto y Gama, a quien aqui expreso
mi agradecimiento,

36 Sobre Carranza y Blanco, ver, entre otros, a Jesis SILvA HERZoG,
“La etapa constitucionalista y la lucha de facciones”, en Breve bistoria de
la Revolucién Mexicana, México, Fondo de Cultura Econémica, 1960, 11,
pp. 36-40, 48-51. SiLva HERZOG sefiala brevemente la repartici6n de tierras
de Carrera Torres durante esos meses de la “primera” distribucién de tie-
rras de Blanco, en El agrarismo mexicano y la reforma agraria, México,
Fondo de Cultura Econdémica, 1959, p. 219.

37 Cf. Articulo 27 de la Constitucién de 1917.

38 Primo Feliciano VELAZQUEZ, Historia de San Luis Potosi, México,
Sociedad Mexicana de Geografia y Estadistica, 1948, 1v, pp. 250-252. Esta
versibn corresponde en todo lo esencial a aquélla de la coleccibn de Diaz
Soto y Gama.

39 1bid., pp. 252-253.

40 Ibid., p. 253.

41 [bid., pp. 255-256.

42 Jesis SILvA HERZOG, op. cit.,, p. 124.

43 Carrera Torres a Carranza, 12 de noviembre de 1914, en Francisco
R. GuIiLLEN, “"Hombres de la Revolucién y su espiritu” en El Sol de San
Luzs, San Luis Potosi, 26 de febrero de 1956.

44 Carrera Torres a un oficial subalterno, febrero de 1917. Coleccién
del autor.

45 Carrera Torres a Juana Carrera Torres, febrero 16 de 1917. Coleccién
del autor.

46 Relato de un testigo presencial que informé fuera de la base militar
a partidarios de Carrera Torres. Coleccién del autor.



LA ENSENANZA Y LA PRACTICA
DE LA INGENIERIA
DURANTE EL PORFIRIATO

Milada BazanTt
El Colegio de México

LA EscUELA DE INGENIEROS AL INICIO DEL REGIMEN (1876-1880)

LA ENSENANZA TECNICA en México tuvo sus origenes en 1792 con
la creacién del Colegio de Mineria que ofrecia las carreras de inge-
nieria hidraulica y minera. Este Colegio subsistié durante la ma-
yor parte del siglo xix. Otro establecimiento que brindaba ense-
nanza de la ingenieria era el Colegio Militar creado en 1822. En
1844 ocupé el Castillo de Chapultepec y después de su destrucciéon
por el ejército norteamericano en 1848, recobré importancia como
centro docente durante el gobierno de Porfirio Diaz, quien, desde
el principio de su régimen, mostré un franco interés en la ensenanza
técnica. La mayor parte de los ingenieros fue producto de la Escuela
Nacional de Ingenieria creada en 1867 con la reforma educativa
de Benito Judrez, institucién en la que se habfa transformado el
Colegio de Mineria. Hacia 1874, el nimero de estudiantes inscri-
tos era tan bajo que se pensaba cerrar el establecimiento y enviar
los ocho o diez estudiantes que habia al extranjero.' Sin embar-
go, Diaz logré que la carrera de ingenieria tuviera cierto éxito, pro-
moviendo su ingreso y facilitando econémicamente los estudios.
Aunque la ensefianza superior era gratuita, se otorgaron becas a
estudiantes que provenian de los estados, y también se enviaron
a los mejores alumnos a perfeccionarse en el extranjero.

La profesion de ingeniero cobré importancia durante el régi-
men de Porfirio Diaz debido a la infraestructura econémica y a la
mentalidad de progreso material que se fue creando. La misma ne-

! Dumas, s.f., i1, p. 844. Véanse las explicaciones sobre siglas y re-
ferencias al final de este articulo.
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cesidad social y circunstancia histérica hizo que este tipo de activi-
dad proliferara como nunca. La conjuncién de factores como la paz,
la estabilidad politica, las vias de comunicacién y la migracién y
capital extranjeros convirtieron a México poco a poco en una na-
cién més préspera y moderna. Tan solo los ferrocarriles provocaron
un cambio drastico en la economia; los mercados locales, antes ais-
lados entre si, fueron asimildndose con otros para convertirse en
regionales, nacionales y atin mundiales, alentando el desarrollo de
la industria. Asi como antes la profesién de abogado cumplia una
funcién social, ahora los servicios profesionales del ingeniero eran
indispensables para el desarrollo material de México. Por su ‘‘no-
ble y honrosa profesién’’ los ingenieros realizaron la ‘‘transforma-
cién’’ del pais y cumplieron una misién ‘‘bienhechora’’,? decia
uno de 16s catedréticos de la Escuela.

Durante todo el periodo porfirista ha de manifestarse un cons-
tante interés por la ensefianza de la ingenieria, reformando sus pla-
nes de estudio, y sobre todo aumentando la parte practica. Si bien
la aplicacién de estos cambios resultara dificil de evaluar, es indis-
cutible el auge de esta profesién, todavia despreciada por la
sociedad:

El ingeniero, esa personificacién del trabajo, dificilmente es compren-
dido en la sociedad; sus vigilias y afanes son rara vez considerados,
y parece que se ha querido declarar su inatilidad. No es él, el que se
ha hecho merecedor a tal situacién; su mente se abrasa con los mil
estudios que ha hecho, y su ambicién es verlos realizados en el pais,
pero ésto es superior a sus fuerzas; estudia y adn inventa y encontran-
do la falta o ruindad de medios para la ejecucién, tiene que amoldarse
a exigencias, que mutilando sus proyectos lo ponen tal vez en ridicu-
lo. Esto es lo que pasa casi siempre, pudiendo afirmarse que el inge-
niero es el caricaturista de sus propias obras.

De aqui viene no la decadencia, sino la prostituci6n de la carrera, pues
para las obras tal como se quiere, el ingeniero es indtil, y siendo caro
en sus proyectos, es necesario dejarlo con la belleza de sus teorias. . .*

Sin embargo, el ingeniero deberfa formar

? Crespo Y MarTingz, 1901, pp. 78-79.
3 Paravicini, 1945, p. 437.
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. . . la parte militante de la sociedad. Si en nuestro pais no podemos
por ahora esperar grandes recompensas, tenemos sin embargo una gran
cosecha que levantar. A nosotros toca el convertir en oro el polvo de
nuestra tierra. Tenemos que levantar pueblos, que dar fertilidad a los
campos, riqueza y bienestar por todas partes. A nuestras obras debe-
rd nuestra patria querida su poder y su grandeza, y donde hoy apenas
se vegeta, tal vez dentro de pocos afios existira una sociedad de hom-
bres libres y felices.*

Al finalizar el afio 1876, el entonces director de la Escuela de
Ingenieros, Antonio del Castillo, propuso una reforma en el plan
de estudios que fue aprobada por el Congreso.’ Se nota la influen-
cia francesa al hacer hincapié en la parte teérica, tendencia que
perduré varios lustros. Sin embargo, conforme avanzé el siglo fue
filtrandose la corriente americana de corte pragmatico, de tal ma-
nera que desplaz6 a la europea en el periodo post-revolucionario.
Se fueron introduciendo cada vez mas pricticas en la carrera, y
algunos pensaron que aun asi, la preparacién académica del inge-
niero era la de un ‘‘sabio’’, pero no la adecuada de un profesionis-
ta para resolver los problemas técnicos que requeria México.

Los interesados podian obtener su titulo de ingeniero civil (tam-

* PaLavicing, 1945, p. 440.

% ComunicacioN, 1877; GESU, exp. 65. Las ctedras aprobadas y los
profesores que las otorgaron fueron los siguientes: gimnasia, Bodo von Gri-
mer; geometria descriptiva y dibujo de maquinas, Emilio Dondé; hidrau-
lica, Gilberto Crespo; mecéanica racional y aplicada, Eduardo Garay; geo-
desia y astronomia prictica, Leandro Fernindez; teoria mecénica de las
construcciones, Antonio Rivas Mercado; quimica aplicada, andlisis qui-
mico y docimacia (ensayo de minerales a fin de determinar los metales que
contienen y su proporcién), Antonio del Castillo; mineralogfa, geologia
y paleontologia, Manuel Urquiza; caminos comunes y ferrocarriles, Eleu-
terio Méndez; puentes, canales y obras en los puertos, Francisco de Ga-
ray; dibujo topografico y geograifico, Eduardo Sagredo; elementos de ar-
quitectura y dibujo arquitecténico, Ramén Rodriguez Aragoity; estereo-
tomia y carpinteria de edificios, Ramén Agea; en la Escuela Practica de
Minas de Pachuca: metalurgia con obligacién por parte del profesor de
dirigir a los alumnos en los estudios pricticos que debian hacer en algunas
ferrerias, laboreo de minas y legislacién minera.
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bién llamado ingeniero arquitecto) y de minas en cuatro aiios, de
ensayador y apartador, de topégrafo e hidromensor y de ingeniero
mecénico en dos afios. De hecho, Porfirio Diaz no aument4 las espe-
cialidades de ingenieria en esta primera época; mantuvo las que Jua-
rez habia creado en 1869 y la tnica diferencia fue la fusién que
hizo del ingeniero civil con el ingeniero arquitecto. Durante el pe-
riodo juarista esta Gltima se estudiaba tanto en la Escuela de Inge-
nieros como en la de Bellas Artes.

De los 41 ingenieros recibidos de 1876 a 1880 (ver Anexo 1),
nueve provenian de los estados. Debido a que pocas entidades ofre-
cian este tipo de estudios, los gobiernos locales becaban a los intere-
sados en el Distrito Federal. Por otra parte, el ministro de Justicia
e Instruccién Piblica otorgé en 1877 32 becas de 35 pesos mensua-
les, que perdian los alumnos si no obtenian la aprobacién por una-
nimidad en todas las materias que formaban el curso de cada
afio.®

La Escuela de Ingenieros tenia otro establecimiento en Pachu-
ca donde los estudiantes del cuarto afio de minas debian realizar
sus practicas. La Escuela Prictica de Metalurgia y Labores de Mi-
nas, como se llamé, fue establecida en 1877 por el ministro de Jus-
ticia e Instruccién Piblica, Ignacio Ramirez. Seguramente se es-
tablecié en Pachuca debido a que era uno de los centros mineros
mais importantes de la Republica.” Otra de las funciones de dicha
escuela fue la de asesorar gratuitamente a los mineros de la regién
sobre cualquier asunto técnico de la industria minera. En dicha in-
dustria se introdujeron cambios tecnolégicos muy importantes, co-
mo el empleo de la fuerza hidraulica para generar electricidad y
el proceso de cianuracién para la extraccién del oro y la piata en
lugar del tradicional método de ‘‘patio’’, hecho con mercurio.

Aunque México era un pais minero por excelencia, no hubo

S Reglamento, 1877.

7 VaLaDEs, 1948, I, p- 328. A dicha Escuela se le destiné el local del
ex convento de San Francisco. Sin embargo, en 1909 desaparecié porque
se considerd que la ensefianza que se impartia no era satisfactoria y por-
que otra parte era mas natural que los alumnos que siguieran la carrera
de minas practicaran en minerales de diferentes localidades. CESU, caja
10, exp. 224.
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un predominio de ingenieros en esta rama técnica. Una de las ra-
zones fundamentales se debié a que las minas eran sobre todo pro-
piedad extranjera,® (y por lo mismo empleaban ingenieros extran-
jeros) y el valor de las mexicanas era relativamente insignificante.
Muchas compafiias mineras mexicanas vendieron sus propiedades
porque no tuvieron capital suficiente para desarrollarlas y moder-
nizar su tecnologia.

Los interesados en estudiar mineria podian seguir la carrera
corta de ensayador y apartador de metales, la intermedia de meta-
lurgista o bien la extensa y especializada de ingenierc de minas.
Después de haber estudiado dos afios, mas cinco de preparatoria,
el porvenir del ensayador no era muy halagiefio. Podia trabajar
en el gobierno, en las casas de moneda, pero las plazas eran pocas
y los sueldos bajos, entre 150 y 300 pesos al mes.’ Como otras op-
ciones podia trabajar en las compafiias mineras o en las haciendas
de beneficio en puestos secundarios, pero los sueldos tampoco eran
altos y existia la desventaja de que preferian ocupar a los simples
practicos en lugar de los ensayadores titulados. Las grandes em-
presas metaldrgicas norteamericanas pagaban sueldos mas eleva-
dos y exigian conocimientos mds extensos, pero ocupaban de pre-
ferencia a ingenieros norteamericanos porque conocian mejor los
procedimientos industriales de analisis quimico que se seguian en
los Estados Unidos, mas sencillos y rapidos que los complejos pro-
cedimientos quimicos europeos que se ensefiaban en la Escuela de

8 Estados Unidos tenian hasta 1908 el 61% (449 millones de pesos)
de las inversiones totales en minas y metalurgia y el 47% (535 millones
de pesos) en ferrocarriles; después de esta fecha México tenia las 2/3 par-
tes. NicoLau D’OLwer, 1965, pp. 1154-1155.

? DoMmiNnGuez, 1907, p. 507; un pedn de minas ganaba de 62 centa-
vos a 3 pesos diarios, Nava OTEo, 1965, p. 252. Ademads, ain en los pues-
tos bajos los americanos tenian preferencia: un peén americano ganaba
casi el doble, haciendo el mismo tipo de trabajo que el mexicano. Los ofi-
ciales de las compaifiias americanas se quejaban de que no se podia tener
confianza en el trabajo de los mexicanos y que éstos tardaban mas tiempo
en realizar el mismo tipo de trabajo. El mismo régimen apoy6 la importa-
cién de trabajadores extranjeros: Porfirio Diaz le decia a los empresarios
extranjeros que los trabajadores extranjeros educaban a los mexicanos.
Puercher, 1972, p. 238; VaucHan, 1982, pp. 67-68.
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Ingenieros, y més adaptados a las minas mexicanas. Esto era cier-
to también en los otros ramos de la ingenieria, incluyendo al espe-
cialista en minas, que sufrian la competencia de norteamericanos
y alemanes, siempre mejor pagados. Los mismos extranjeros visi-
tantes lamentaban que la mayoria de los ingenieros mineros fue-
ran norteamericanos, habiendo tan buenos mexicanos.'® Segura-
mente influia el hecho de que las compafifas extranjeras tenfan mas
confianza en sus compatriotas, convencidos de su mayor capaci-
dad y experiencia. El ensayador podia también abrir una oficina
al publico, ganando mucho més que como empleado, siempre y
cuando no hubiera demasiada competencia. Sus ingresos aumenta-
ban también si hacia toda clase de anélisis industriales. Si disponia
de un pequefio capital podia dedicarse a la compraventa de meta-
les entre mineros y empresas metalirgicas. De hecho habfa varias
casas dedicadas exitosamente a este tipo de negocios.

La carrera de metalurgista se separé de la de ingeniero de mi-
nas (porque su funcién era diferente) en 1902. Sin embargo, su tra-
bajo fue disminuyendo en importancia. Antes de que existieran los
ferrocarriles y los centros metaldrgicos, los minerales eran benefi-
ciados en el mismo lugar donde se extrafan, siguiendo los procedi-
mientos adecuados a la composicién quimica del material, asf que
los centros mineros eran a la vez metalirgicos. Con el avance de
los ferrocarriles, que abarataron los fletes, y la existencia de grandes
establecimientos metalirgicos como los de Monterrey y Aguasca-

10 DoLLERO, 1911, p. 264. Realizd un viaje de caracter cientifico por
toda la repiblica en 1910, Rickarp, 1907, p. 204; Parker, 1979. Parker
describe en este interesante libro sus experiencias como ingeniero minero
y ensayador en Durango y Chihuahua ——fue contratado por una compa-
fila americana— justo en el momento de la revolucién minera cuando fue
terminado en 1884 el ferrocarril entre Ciudad Juérez, Chihuahua y la Ciu-
dad de México que facilité el transporte del metal. Calificé esos afios co-
mo la ‘‘época de oro’’ de la minerfa para los americanos. Sin embargo,
David M. Pletcher, quien hace un estudio de casos de inversionistas ame-
ricanos en minerfa y ferrocarriles en esta época, afirma que a través de
su estudio de siete casos se puede generalizar, y concluye que las inversio-
nes americanas en México tuvieron tanto éxito como fracaso y que el su-
puesto de que las ganancias fueron cuantiosas es sumamente relativo y exa-
gerado, PLETCHER, 1972.
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lientes, poco a poco desaparecieron los pequeiios establecimientos.
Los que dirigian las grandes empresas, en su mayor parte extran-
jeros, ganaban sueldos altisimos; en cambio los de las pequefas no
tenian futuro. En los grandes establecimientos, el metalurgista po-
dia disponer de una variedad de minerales para preparar mezclas
con la composicién quimica necesaria (en los pequeiios centros ha-
bia que emplear lo que brindaba la localidad) lo que permitia el
beneficio de metales de leyes bajas, antes incosteables. En estos afios
Antonio del Castillo inventé un horno especial para beneficiar me-
tales de leyes muy bajas resolviendo uno de los problemas princi-
pales de la minerfa mexicana."

La carrera méas larga y especializada de la Escuela era la de
ingeniero de minas; que en general fue la mas popular. Los inge-
nieros mejor pagados eran precisamente los de esta especialidad,
el sueldo promedio-era de 6 a 12 mil pesos anuales. "

Uno de los grandes inconvenientes de esta profesién era la vi-
da cotidiana pues aparte de ser peligrosa, era sumamente aislada.
Muchos ingenieros, especialmente con familia, preferian ganar me-
nos que sufrir estas incomodidades. »

EL caMBio DE La ESCUELA AL MINISTERIO DE FOMENTO, 1881-1891

La funcién del Ministerio, conforme a su denominacién, con-
sisti6 en fomentar el establecimiento y la proteccién de nuevas in-
dustrias, e impulsar la tecnologia en la agricultura y la mineria.
El ministro en esta década, Carlos Pacheco, tenia ‘‘un enorme es-
piritu de empresa, de gran talento e iniciativa’’;'® desempefi6 su
encargo muy acorde con las ideas econémicas del régimen porfiris-
ta. ‘‘El principio del dejar hacer de la economia se sostuvo
escrupulosamente.”’'* Su sucesor en la siguiente década, Manuel
Fernindez Leal, ocupé la direccién de la Escuela de Ingenieros va-
rias veces y siguié la misma ténica en el Ministerio. Por ser una

't Nava Oteo, 1965, p. 274.

12 DomiNGuEz, 1907, p. 511.

3 VaLapks, 1948, 1, pp. 6, 11, 305.

4 GonzALez Y GonzALEz, 1976, p. 213.
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de las secretarias mas importantes, junto con Hacienda y Guerra,
contd para el ejercicio fiscal de 1882 a 1883 con 11 127 000 (Gue-
rra tan solo con 8 millones), de los cuales la Escuela de Ingenieros
obtuvo 107 000 pesos comparados con 37 120 del afio anterior,'®
cuando pertenecia a Justicia e Instruccién Piblica. Estas cantida-
des reflejan la importancia atribuida tanto a Fomento como a la
educacién técnica.

Desde el 28 de noviembre de 1881 se habia decretado que las
escuelas de Ingenieria y Agricultura, que antes formaban parte de
Justicia e Instruccién Publica, fueran consignadas al Ministerio
de Fomento con el objetivo de promoverlas. La reforma de la Ley de
Instruccién Piblica en lo relativo a la ensefianza agricola y minera
se llevé a cabo por decreto del 15 de febrero de 1883.

En este decreto se dio la extension conveniente a los estudios profesio-
nales que en aquellos establecimientos deberian seguirse, atendiendo
a su notoria importancia segin la marcha siempre progresiva de las
ciencias; abriendo nuevas clases, y estableciendo la indispensable dis-
tincién en las profesiones; clasificando y determinando de un modo
preciso y adecuado los estudios que a cada una correspondian.“i

Se siguieron ofreciendo las mismas especialidades que antes,
pero se afiadieron tres mas: la de caminos, puertos y canales, la
de telegrafista (por decreto del 3 de junio de 1889 ésta se suprimié
y dio lugar a la de ingeniero electricista) y la de ingeniero industrial.

La Escuela, que ocupaba el Palacio de Mineria, fue dotada con
los instrumentos necesarios para el buen servicio de sus gabinetes
de meteorologia, topografia, astronomia, materiales de construc-
cién, quimica, fisica, mecénica, etc.'” La biblioteca se enriquecié
con multitud de obras nuevas y periédicos cientificos tanto nacio-
nales como del extranjero.'® Por otra parte, el articulo 34 de la ley

!5 Anuario, 1901, pp. 284-285; DusLAN y Lozano, 1876-1904, xiv,
p- 794. Durante casi todos los afios del Porfiriato, Guerra obtuvo el méxi-
mo presupuesto.

16 Memoria Fomento, 1887, p. 271.

7 Memoria Fomento, 1887, p. 274.

18 CESU, exp. 48, nov. 1881. La secretaria de Fomento le sugiri6 al
director que vendiera todos los libros que no se necesitaban en la escuela
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del 15 de febrero de 1883 dispuso que, académicamente, la Escue-
la serfa independiente y el Ministerio de Fomento sélo interven-
dria para regular el orden administrativo.

Para poder inscribirse en calidad de alumno propietario en la
Escuela de Ingenieros, era necesario haber terminado la prepara-
toria; si provenia de alguna de las escuelas oficiales de los estados,
estaba obligado a presentar examen de las materias preparatorias
que le faltaran antes de concluir su carrera. Los alumnos supernu-
merarios podian cursar las materias que quisieran, pero no tenian
derecho a examen. A los que deseaban ser telegrafistas, no se les
exigia aleman, l6gica e historia natural. El articulo 30 del decreto
fue curioso y confuso: declaré que solamente el titulo profesional
autorizaba a ejercer la carrera de ingeniero de minas y metalurgis-
ta, pues el ‘‘certificado de aptitud’’ otorgado a las otras especiali-
dades, ‘‘sélo expresan los conocimientos de la persona en el ramo
a que se contraen’’.!® Sin embargo, en los expedientes de la Es-
cuela aparecen titulos de todas las especialidades.

Las becas se otorgaban a alumnos de ‘‘notoria pobreza’’; el di-
rector del plantel rendia un informe sobre cada uno de estos alum-
nos beneficiados, exaltando sus cualidades y mostrando sus defec-
tos, tanto de su capacidad intelectual como de su comportamiento
personal.”’ Hubo becados ‘‘recomendados’’: Manuel Marroquin
y Rivera por el ministro de Justicia e Instruccién Piblica, Joaquin
Baranda; Miguel Rocha, por el ministro Carlos Pacheco; Herme-
negildo Muro por un profesor y Rodolfo Pérez por el senador Mén-
dez Rivas.?' Al alumno con mejores calificaciones se le otorgaba
una medalla y cinco libros; otros premios menores consistian sélo
en libros.”

La asistencia a las clases tanto de los alumnos como de los maes-
tros fue muy regular.” Sin embargo, nos sorprende el hecho de

—nhabia muchos en latin— y que con ese dinero comprara otros. CESU,
exp. 88, abr. 1882.

19 Memoria Fomento, 1887, arts. 3, 5 y 30 del decreto del 15 feb. 1883.
20 CESU, exp. 224/224-419-°‘1886’’-2336.

21 CESU, exp. 102, s.f., alrededor de 1885.

2 CESU, exp. 112.

23 Con la excepcién de Joaquin Casasis, profesor de economia poli-
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que algunos alumnos recibidos en 1883-1884 como Francisco Bul-
nes y Leandro Fernandez, ambos topégrafos, dieran clases en 1882;
el primero de hidrografia y meteorologia y el segundo de matemi-
ticas superiores, geodesia y astronomfa practica. Se dice que las
clases de Bulnes eran populares, ‘‘pues hablaba de todo menos de
su materia’’.** Fernindez fue director de la escuela en dos ocasio-
nes, lo consideraban un *‘sabio’’;? obtuvo titulos de ingeniero ci-
vil, ensayador, topégrafo e hidrégrafo y geégrafo. Desempefi6 tam-
bién varios cargos en la administracién, fue director de la Casa de
la Moneda, ministro de Fomento y de Comunicaciones y Obras
Piblicas y gobernador de Durango.

La parte medular en el nuevo plan de estudios fue la importan-
cia que se le dio a la prictica. El informe que rindié el director An-
tonio del Castillo, correspondiente al afio 1882, contiene en 46 p4-
ginas, con detalle extremo, noticias acerca de las practicas que se
llevaron a cabo de cada una de las diferentes carreras técnicas, con
el fin de aumentar Ja capacidad de los alumnos, y proporcionar datos
para el conocimientos de la estadistica nacional.”

Por otra parte, se inaugurd la clase de materiales de construc-
cién con el objetivo de conocer la resistencia de los diversos mate-
riales que se producian en México. La importancia atribuida a es-
ta citedra motivé la compra de maquinas en Europa.” Para la
construcciéon de entonces se usaba la piedra, la madera y el fierro
(este dltimo de importacién). El estudio de la carpinterfa a nivel
profesional, para los ingenieros civiles e industriales (ver Anexo 2),
era bisico porque se empleaba la madera como cimbra para hacer
arcos y otros elementos constructivos. También servia como ele-
mento estructural en techos o entrepisos, como recubrimiento de
la mamposteria o bien de acabado con los interiores.

tica, quien a veces se presentaba sélo a sus exdmenes finales. Pant, 1950,
i, p. 41.

2 Sobre todo de chismes de la politica, Pant, 1950, pp. 25-26.

2 Cuavez, 1902, p. 580.

26 INFORME, 1884.

% Tanto el profesor de mecénica ingeniero Manuel Gorgollo y Parra
como el cénsul de México en Paris, Francisco Covarrubias, tuvieron esta
misién y compraron miquinas en Alemania ).' Francia.
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Comparados con la década anterior, el nimero de ingenieros
recibidos aumenté notablemente a 110 nuevos profesionistas, siendo
la topografia la especialidad més popular (ver Anexo 1). En cam-
bio, la carrera de ingeniero electricista y la de ingeniero industrial,
surgidas a raiz de la industrializacién, tuvieron pocos inscritos. Fue
comtn afirmar en la época que esto se debia al plan de estudios
demasiado :eérico. La especialidad de ingeniero electricista tal vez
requeria de una buena instruccién prictica mas que tedrica, pero
la Escuela no contaba con los elementos necesarios.? Asf las co-
sas, los puestos importantes en las industrias eléctricas los ocupa-
ban profesionistas extranjeros. Durante muchos afios la tnica fuente
de energia fue el combustible vegetal, pero las necesidades de pro-
ducir en mayor escala condujo a que se buscaran otras fuentes de
energfa, como las cascadas de agua. Tanto el petréleo como el car-
bén de piedra apenas empezaban a desarrollarse en la primera dé-
cada del presente siglo. Quizi el éxito de la carrera de ingeniero
electricista se vislumbré en afios posteriores, pero todavia en 1907
s6lo habia tres alumnos inscritos.” De esta carrera, que duraba
tres afios, hubiera sido posible suprimir el primero (y también en
las dem4s especialidades) pues la mayoria de las materias ya se ha-
bian estudiado en la preparatoria (ver Anexo 2).

La nueva especialidad de ingeniero de caminos, puertos y ca-
nales, creada en 1883, obedeci6 decididamente al impulso porfiris-
ta de realizar obras de infraestructura. En materia de caminos y
vias de comunicacién se dio preferencia a los ferrocarriles. Decfase
entonces que México habia pasado de los ‘‘caminos de herradura
a los caminos de fierro’’.* La construccién de ferrocarriles crecié
tan aceleradamente que fue necesaria la creacién de la Escuela de
Magquinistas:

El incremento perceptible que la construccién y explotacién de ferro-
carriles adquiere en el pafs y la tendencia al establecimiento de nue-
vas industrias asi como al perfeccionamiento de las ya establecidas,
viene cada dfa acentuando mds la necesidad de crear maquinistas de

2 DominGuez, 1907, p. 510.
2 CESU, caja 11, exp. 220.
¥ GonziLez pE Cossio, 1976, v, p. 311.
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taller y maquinistas conductores de locomotivas instruidos que pres-
ten garantias de aptitud al piblico y a las empresas en los empleos
que se les confien.”!

Porfirio Diaz afirmaba que:

~ El silbido de la locomotora en los desiertos donde antes sélo se ofa el
alarido del salvaje, es un anuncio de paz y prosperidad para esta no-
ble nacién, que aspira con justicia a participar en los bienes que la li-
bertad y la ciencia han derramado a manos llenas en el mundo
civilizado.*

La trascendencia de la construccién de ferrocarriles para la eco-
nomia y la sociedad fue enorme. Anteriormente el transporte de
mercancias se llevaba a cabo en recuas de mulas; ahora el ferroca-
rril permitia no sélo facilitarlo, sino abaratarlo. Se aceler6 el creci-
miento de la mineria, el comercio y la industria. Desde la época
de Juarez el gobierno habia otorgado concesiones a compafifas ex-
tranjeras para la construccién de ferrocarriles, de tal manera que
cuando Porfirio Diaz tomé el poder en 1876, recibié 640 kiléme-
tros de lineas ferroviarias, construidos por el Ferrocarril Mexica-
no, de propiedad briténica. Para 1898 habfa aumentado a 12 081
kilémetros y la red ferroviaria era praicticamente la misma de
hoy.* Con este crecimiento tan acelerado era natural impulsar la
especialidad de ingeniero de caminos, puertos, canales y ferroca-
rriles que se cursaba durante 4 afios, al término de los cuales se
exigia, durante un afio, practicas en cualquier obra que el gobier-
no les ordenase a los recién egresados.* Estas consistian en la vi-
sita a negocios particulares, a compaiifas de ingenieros mecénicos
constructores, importadores de maquinaria, a la fibrica de armas
y fundicién nacional, a la oficina impresora del timbre, etcétera.”

31 CESU, exp. s/n. Declaracién del ministro Carlos Pacheco, 20 sept.
1890.

32 VaLaDEs, 1948, 1, p. 301.

33 BazanT, 1980, p. 103.

3% Memoria Fomento, 1887, p. 282; CESU, caja 8, exp. 146. El gobier-
no pagaba a los alumnos 40 pesos mensuales para su practica anual.

35 CESU, exp. 126.
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Algunos pasantes que hicieron sus practicas en ferrocarriles fue-
ron Manuel Couto y Couto, Francisco Bulnes, Francisco Gonza-
lez Cosio, Manuel Francisco Alvarez, Angel Anguiano, Antonio
Anza.*

Cuando se reorganizé la Escuela de Ingenieros en 1897, la es-
pecialidad de caminos, puertos, canales y ferrocarriles se fusioné
con ingenierfa civil (llevaban las mismas materias), especialidad que
empez6 a tener un auge considerable. Por el contrario, la especia-
lidad de ferrocarriles disminuyé, debido a que la construccién de
vias férreas decreci6. Cuando Pacheco renuncié a su puesto en 1891
Porfirio Diaz aproveché la coyuntura para crear la Secretaria de
Comunicaciones y Obras Piblicas a cuyo cargo quedaron, entre
otros ramos, los ferrocarriles, obras en los puertos, monumentos
publicos, carreteras, puentes, etc. Esto respondi6, por una parte,
a una necesidad administrativa pues el acelerado crecimiento de
obras materiales provocé que un solo ministerio no pudiera abar-
car tantos ramos, y por otra, permitié un cambio en la politica eco-
némica. La nueva Secretaria comenzé con una tendencia mas res-

trictiva en cuanto a la politica ferrocarrilera, desembocando en la
ley de 1899:

Hasta hoy, mis bien que dirigir el espiritu de iniciativa para encau-
zarlo en tal o cual sentido, el gobierno ha subordinado, casi siempre,
sus ideas, . . . a las ideas de las empresas respectivas, con el fin pa-
triético de no crear dificultades a los que se proponian consagrar sus
esfuerzos e invertir su dinero en obras de tanta trascendencia. . . es
ya tiempo de que lo sustituya {al periodo anterior de politica *‘casuis-
tica y empirica’’) el del estudio reposado, la previsién y la juiciosa
economia.”’

Se formé un plan general de medios de comunicacién y se pro-
curé favorecer las lineas que formaban parte de una red de urgen-
te necesidad. Sin embargo, muchos autores opinan que esta ley obs-
taculizé la construccién de vias férreas pues para 1910 sélo tres de
los proyectos de la mencionada ley fueron terminados; de ahi que
disminuyera el nimero de ingenieros de esta especialidad.

%6 Pavravicini, 1945, 11, p. 437.
37 Palabras de josé I. Limantour en Macepo, 1901, pp. 265-266.
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RESTRUCTURACION DE LA ESCUELA DE INGENIEROS, 1891-1902

Cuando se creé el Consejo Superior de Instruccién Piblica en
1891, Porfirio Diaz decidié reorganizar las escuelas profesionales.
En este aiio la Escuela de Ingenieros pasé nuevamente a formar
parte de la Secretarfa de Justicia e Instruccién Piblica y fue la pri-
mera institucién reorganizada.

El ejecutivo pidié a las autoridades competentes informes so-
bre la Escuela y que propusieran sugerencias para el mejoramien-
to de la misma, en sus aspectos fisico, administrativo y ante todo
académico. Para esto, se escogieron a los especialistas Manuel Con-
treras, presidente del Ayuntamiento; Antonio del Castillo, exdi-
rector de la Escuela y en ese momento director del Instituto Nacio-
nal de Geologia creado en 1891; y la Asociacién de Ingenieros y
Arquitectos. Se le pidi6 a Adolfo Dfaz Rugama analizar los tres
proyectos de reorganizacién y proponer el que a su juicio debfa
adoptarse.

A pesar de sus criticas, ‘‘enviadas al gobierno como un contin-
gente de buena voluntad”’, la Asociacién de Ingenieros y Arqui-
tectos, cuyo presidente era Manuel Fernandez Leal, director de la
Escuela varias veces y ministro de Fomento de 1891 a 1900, afir-
mé que la instruccién recibida en la Escuela era bastante sélida y
completa, demostrada especialmente cuando los ingenieros me-
xicanos tenfan que desempeiiar trabajos en unién de ingenieros ex-
tranjeros. Si se habfa criticado la educacién teérica, decia Fernan-
dez Leal, ésta habia ido desapareciendo con el tiempo. Gracias al
desarrollo que habian alcanzado las obras de ingenierfa, tanto pri-
vadas como piblicas, los nuevos profesionistas podian realizar sus
pricticas mas facilmente. Nadie podia negar la gran contribucién
que el ingeniero habia aportado al progreso del pafs en las vias de
comunicacién, en las relaciones comerciales, etc. ‘‘La reparticién
y el aumento de las riquezas se debia sobre todo a la obra de inge-
nieros que habfan inventado miquinas y obtenido en ellas los ser-
vicios que antes hacian los obreros y muchos servicios que los obre-
ros jamas hubieran podido hacer.”’*

Manuel Contreras, eminente ingeniero de minas, cuya gestién

38 Anales, 1898, pp. 7-8.
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como presidente del Ayuntamiento influyé para que la ciudad de
Meéxico tuviera mejores servicios higiénicos, visit la escuela diez
veces y su primera impresién fue positiva debido al orden que existia
entre los alumnos y la puntualidad de los maestros a sus clases. Ob-
servé que no habia alumnos examinados en los cursos de mecénica
y quimica industrial,* lo cual probaba el poco atractivo de la ca-
rrera de ingeniero industrial (obsérvese en el Anexo 1 que durante
34 arios sélo se recibieron dos ingenieros industriales). Los gabinetes
de mineralogia, geologia, paleontologia y el laboratorio de analisis
quimico estaban tan ordenados, que hacian honor a los preparadores
y a los profesores. Sin embargo, en los departamentos de modelos
de méquinas, en el observatorio meteorolégico y en las clases de
electricidad, se notaba la ausencia del preparador.

Contreras propuso no hacer obligatorias las materias que no
fueran indispensables. Sugirié separar unas profesiones de otras
cuando fuera posible, a fin de favorecer la formacién de especialis-
tas y facilitar a los alumnos la obtencién de un titulo en el ramo
de ingenierfa para el que se consideraran mas aptos. Era muy im-
portante alternar la practica con la teoria, diariamente si fuese po-
sible, con el objeto de formar ingenieros mas bien pricticos que
teéricos. Plante6 asimismo, simplificar los estudios de todas las ca-
rreras, especialmente la de ingenieria industrial y electricista, cu-
yo recargo de materias inducia a los alumnos de dedicarse a otras
especialidades. En suma, propuso que los ingenieros fueran hombres
précticos que pudieran hacerse especialistas en poco tiempo, pero
instruidos de manera empirica en provecho propio y del pais.*

Después de un estudio intensivo, Adolfo Diaz Rugama, profe-
sor de geodesia y astronomia, consideré ‘‘al gasto piblico y a la
demanda social’’ como los dos més importantes considerandos para
emitir su juicio.

No podemos exigir que se formen individualidades no solamente des-
tinadas a perecer en la lucha por la vida, sino perniciosas en multitud
de casos.

39 CESU, caja 8, exp. 156. Debido a esto, el presidente suspendié las
cétedras; sin embargo los profesores siguieron pidiendo su sueldo; pero
se les negé.

40 CESU, caja 7, exp. 141, abr. 1892.



182 MILADA BAZANT

El criterio, pues, a que debemos ajustar la eleccién de las especia-
lidades de ingenieria que decidamos establecer, debera estar inspirz‘-
do en el estudio de las necesidades del pais, en la consideracién del
medio para el cual van a utilizarse y en vez de hacer combinaciones
tebricas por las que resulten pomposos titulos, debemos preguntarnos
;qué clase de ingenieros pide la demanda social de México?, ;cudles
necesita el gobierno, para auxiliarse de sus servicios oficiales?

Opinaba, ademas, que debido a la mala asimilacién de los cur-
sos preparatorios y a los textos en general inadecuados, pocos alum-
no tenfan aptitudes para el ejercicio de la profesién.*!

Segtin Dfaz Rugama, México tenfa ya més de cincuenta in-
dustrias por lo que la especialidad de ingeniero industrial era muy
importante. Propuso cuatro diferentes especialidades pero la nue-
va ley del 15 de septiembre de 1897 reformé el plan de estudios,
subrayando que la ensefanza serfa te6rico-prictica*? e implanté
siete diferentes especialidades (ver Anexo 2).

¢Por qué fracasé la carrera de ingenieria industrial? Debido a
que era una carrera nueva —lo novedoso a veces provoca descon-
fianza— los planes de estudio no estuvieron del todo bien orienta-
dos. De hecho inclufan estudios para topégrafo, ensayador e inge-
niero civil. De los cuatro afios, sélo el Gltimo correspondia a una
preparaci6n adecuada para un ingeniero industrial. El primer afio
contenia materias innecesarias (puesto que en preparatoria los alum-

‘nos obtenfan una buena instruccién en ciencia basica), del segun-
do afio se podrfa excluir la estereotomia (arte de saber cortar la pie-
dra y la madera), durante el tercer afio empezaban a ver materias
de ingenierfa civil y era hasta el cuarto cuando por fin estudia-
ban materias de la especialidad de ingenieria industrial (ver Ane-
xo0 2). Contreras proponia reducir la carrera a un ciclo de dos afios
pues asf atraerfa a un mayor nimero de alumnos que se dedicaban
de preferencia a otras carreras que ‘‘consideraban més honorificas
y de més porvenir’’.

Esta carrera sin duda se cre6 porque la incipiente industria na-
cional empezaba a tomar nuevos brios. Hasta entonces, salvo la

# CESU, caja 8, exp. 142, jul. 1894; CESU, caja 9, exp. 181, sept.
1901.
42 Memoria Justicia, 1902, p. 211.
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mas vieja industria, la textil de algodén, que en gran parte pasé
a manos francesas y se modernizd, y la cervecera y la tabacalera,
no habia grandes industrias de transformacién. La ciudad de Mé-
xico, Puebla y Monterrey acaparaban el proceso industrial del pais,
que para fines del siglo se perfilaba hacia otros sectores y poblacio-
nes. Si bien la carrera de ingeniero industrial como estaba plantea-
da no ofrecia un gran porvenir, en cambio el conocimiento pro-
fundo y especializado de una determinada industria era muy bien
remunerado. Por ejemplo, un perito azucarero traido del extranje-
ro ganaba de 8 a 12 mil pesos anuales.*

Las criticas y sugerencias al plan de estudios de la Escuela de
Ingenieros procedieron de especialistas en la materia. Todos ha-
bian estudiado en la Escuela y daban clases en ella, por lo que vi-
vieron de cerca sus logros y sus fracasos. A pesar de que la opinién
general criticaba la exagerada parte teérica y veia la necesidad de
aumentar la prictica, cometié el mismo error al proponer un plan
de estudios con una abrumadora parte teérica (de hecho rebasé en
este aspecto a la reforma anterior de 1883) y prictica (ésta debia
realizarse durante y al final de cada afio escolar, ademas de un afio
adicional al terminar la especializacién). Influidos por el positivis-
mo, cuya doctrina filoséfica exaltaba el valor de la ciencia, aumen-
taron los cursos de ciencia bdsica como las matematicas y la fisica.
Tanto Contreras como Castillo, ambos eminentes ingenieros mine-
ros, reflejaron cierto prejuicio profesional dejando la mineria como
Unica especialidad que debia ser cursada en cinco aios (ver Anexo
2). Las otras dos proposiciones provinieron de topégrafos y ge6-
grafos, carreras cuyos programas de estudio estuvieron bien dise-
nados y adaptados a su especializacién.

En 1895 se inscribieron 119 alumnos en los cursos tedricos y
10 en la Escuela de Minas en Pachuca.* Al aiio siguiente se ma-
tricularon 110% para aumentar en 1899 a 150.% Se recibia un pro-

43 DominGuez, 1907, p. 510.

 Memoria Justicia, 1899, p. 483.

45 Revista Instruccion, 1896, p. 161. La Escuela de Ingenieros era la es-
cuela profesional que tenia menos nimero de alumnos, junto con la de
Agricultura.

% CESU, caja 9, exp. 172.
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medio de 17 ingenieros por afio," lo que nos parece un niimero
muy bajo considerando las inscripciones anuales. El director de la
Escuela explicé que muy pocos alumnos se presentaban a exame-
nes. Quiz4 también influyé el hecho de que el namero de becados
disminuyé a tal punto que para 1901 sélo habia uno.*®

Los topégrafos siempre formaron una mayoria absoluta (ocho
o nueve recibidos al afio contra un promedio de uno a tres de las
otras especialidades),* porque sélo se requerfan dos afios de estu-
dio y mes y medio de practica después de cada uno, fuera de la
capital.*

Los servicios de los topégrafos eran necesarios para levanta-
mientos de caminos, canales, ferrocarriles, presas, planos catastra-
les, etc. Sus opciones de trabajo eran mayores que para las demés
especialidades, aunque menos remuneradas —de 300 a 400 pesos
al mes—>' sobre todo porque México, desarticulado e incomuni-
cado, necesitaban mucho sus servicios. Empezé a ser popular la
carrera cuando comenzaron a deslindar y fraccionarse los terrenos
baldios. En esa época, el trazo preliminar para el reconocimiento
de un camino se hacia en mula —se decia ‘‘camino de mula”’, por-
que la mula se va por el camino mas facil. El topdgrafo era tan
imprescindible para ayudar a los ingenieros como los son hoy en
dia los dibujantes para los arquitectos. Las herramientas basicas

47 Memoria Justicia, 1902; CESU, caja 8, exp. 160.

*8 AGNM, ramo Justicia, caja 195, exp. 1; CESU, caja 7. El director
propuso que las becas se otorgaran solamente a los alumnos que obtuvie-
ran la calificacién de ‘‘muy bien’’ en todas las materias, salvo dibujo, y
quiza por esto el niimero disminuyé.

* CESU, caja 8, exp. 160.

%0 CESU, caja 8, exp. 151. Cada mes y medio de prictica costaba
1 455 pesos, que se distribuian de la manera siguiente: alimentos de cinco
alumnos a 20 pesos cada uno; tres mozos de 20 pesos mensuales cada uno;
alquiler de doce caballos de 20 pesos cada uno durante el tiempo de practi-
ca; 60 pesos por costura de monturas, hechura de banderas, estacas, etc.;
216 pesos por pasturas, transporte de alumnos, instrumentos; 60 pesos por
equipajes y alumbrado; 140 pesos por peones; 20 pesos por carteras, pa-
pel, lapices, gomas, etc.; 45 pesos por alojamiento; 34 pesos por gastos
imprevistos; 400 pesos por un profesor.

3! DominGuez, 1907, p. 509.
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que empleaba, el teodolito y el nivel, se siguen usando; de hecho
el reconocimiento fisico cambié radicalmente hasta mas o menos
1960, en que surgié la fotometria aérea y esto revolucioné la
topografia.

Muchas de las practicas de los topégrafos se llevaban a cabo
fuera del Distrito Federal. El gobierno facilitaba pases de los ferro-
carriles a donde el profesor y los alumnos deseaban ir. Se pedia
a los directores de obras en la Republica (portuarias, ferrocarrile-
ras, hidraulicas, etc.) que ayudaran en todo lo posible a los
alumnos.* Algunos afios se realizaron, a manera de prictica, tra-
bajos a particulares sin cobro alguno hasta que el presidente de la
Repiiblica, por decreto del primero de noviembre de 1891, los
cancel6.”® Era obvio que estos trabajos deberian ejecutarse, en tal
caso, para beneficio del gobierno y no para empresas privadas.

Varios ingenieros que dieron clases en la escuela, para lo cual
requerfan titulo de la misma, desempefiaron puestos en el gobier-
no realizando obras de caricter piblico. Antonio Anza,* recibi-
do de ingeniero civil en 1874, daba clases de procedimientos de cons-
truccién, prictica y experimentacién de materiales; dirigié la obra
de la Cércel de Belén iniciada en 1882 e inaugurada en 1900. Ma-
teo Plowes, quien en 1875 obtuvo el titulo de ingeniero civil, daba
topografia y legislacién de tierras y aguas. Construyé los mercados
Martinez de la Torre y Tacubaya. La citedra de hidraulica e inge-
nierfa sanitaria la ofrecia el famoso Roberto Gayol, ingeniero civil
recibido en 1881. Director de Obras Piblicas del Distrito Federal,
construy6 el Hospital General de 1896 a 1904. La obra que le dio
renombre a Gayol fue el proyecto del desagiie de la ciudad de Mé-
xico llevado a cabo por la firma Holly Manufacturing Co. de Lock-
port, Nueva York, cuyo contrato se firmé en 1897. Las obras de
saneamiento se encomendaron a una planta de ingenieros dot4n-
dolos de instrumentos topograficos y ttiles de dibujo pedidos en

2 CESU, caja 7, exp. 177.

3 CESU, exp. 138. De 1886 a 1892, 52 alumnos realizaron 11 452
trabajos.

% CESU, caja 9, exp. 175; GonzaLez bE Cossfo, 1976, pp. 327-343;
VaLapts, 1948, p. 1; Ingenieria, 1942, pp. 46-62.
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gran parte a los Estados Unidos.* Emilio Dondé impartia clases
de dibujo de composicién. Realizé el proyecto para la construccién
del Palacio Legislativo y construyé6 el Café Colén. Antonio Rivas
Mercado decord, entre otras obras, el Sal6n Panamericano del Pa-
lacio Nacional y construyé el teatro de Guanajuato. Ofrecia las cla-
ses de dibujo arquitecténico y de méquinas. A Manuel Marroquin
y Rivera, quien impartia vias de comunicacién fluviales y obras
hidraulicas, se le encomendaron los estudios relativos a obtener agua
potable para la ciudad de México. Joaquin Casasis, profesor de
economia politica, fue uno de los pilares de la economia porfirista;
actuaba como asesor, analizando los presupuestos anuales de la na-
cién. Escribié el Cédigo de Comercio y varias obras de caracter
financiero. Intervino en el establecimiento de varios bancos y era
apoderado de las més importantes empresas ferrocarrileras y las
industrias de transformacién més poderosas. Miguel Bustamante,
catedratico de mecénica aplicada y de mineralogia, geologia y pa-
leontologia, obtuvo su titulo de ingeniero de minas y metalurgista
en 1890. En 1894 empez6 a dar su cétedra y sustituyé los textos
de la escuela francesa por los alemanes ‘‘que indudablemente en
estos ramos de las ciencias naturales son sin disputa los méas ade-
lantados’’. El mismo escribié su texto en espaiiol aduciendo que
muchos estudiantes no entendian bien el aleman y le propuso al
gobierno que se imprimieran 500 ejemplares y se vendieran bara-
tos, pero éste se opuso porque no lo consideré ‘‘suficientemente
bueno’’.*® Conforme la Escuela de Ingenieros empez6 a cambiar
la tendencia francesa por la americana en sus planes de estudio,
los libros de texto también reflejaron esta evolucién. Al principio
dominaron los franceses pero en la primera década del siglo xx
habfa catorce publicados en inglés, ocho en francés, cuatro en es-
paiiol y ninguno en aleman (ver Anexo 4).

IMPULSO AL ESTUDIO Y A LA PRACTICA EN EL EXTRANJERO, 1902-1910
El afio de 1902 se considera clave en la ensefianza de la inge-

55 Memoria administrativa, 1903, p. 1-32.
% CESU, caja 9, exp. 166.
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nieria. Se intentan precisar mas los estudios evitando conocimien-
tos muy tedricos; se mantienen las mismas especialidades de la al-
tima reforma de 1897, pero se llevan a cabo algunos cambios, no
tanto en las materias, sino en la organizacién de las mismas. Se
introducen dos cursos de ingenierfa civil y se aumentan las pricti-
cas, realizandolas dos dias a la semana, ademas de varios meses
al fin del afio escolar y al terminar la especializacién.”

Para el afio de 1904 se inscribieron 203 alumnos (50 méas que
la década anterior, de los cuales 136 estudiaban ingenieria civil,
22 minas, industrial 1, geégrafo 3, topdgrafo e hidrégrafo 23, en-
sayador 5 y metalurgista 2)® y en 1908, 200 alumnos. No obstan-
te, en esta época no hubo incremento de nuevos profesionistas pues
s6lo se recibieron un promedio de 12 al afio, aumentando notable-
mente los ingenieros civiles y disminuyendo los topégrafos.”
(Comparense los nimeros de las diferentes especialidades en el Ane-
x0 1.) Recordemos que en 1897 la especialidad de caminos, puer-
tos y canales se fusioné con la de ingeniero civil, por lo que desde
fines de la década de 1890 esta es la especializacién mas popular,
‘‘tanto por ser la que se puede estudiar con mejores elementos te6-
ricos y practicos, cuanto por presentar mayor expectativa de lucro
en el ejercicio profesional’’.%

Es de extraifiar la poca o nula popularidad de las especialidades
de ingeniero geégrafo, electricista e industrial (ningtiin profesionis-
ta en estas areas en 20 anos, salvo un industrial). El Director de
la Escuela opinaba que estas carreras tendrian muchos adeptos
cuando se establecieran ‘‘todos los laboratorios y gabinetes que exige
la ensefianza practica de la electricidad, la mecéanica y la quimica

57 DuBLAN y Lozano, 1876-1904, xxxiv, p. 61. Al menos para la
ingenierfa civil, la practica final se podia llevar a cabo de manera remune-
rada en empresas privadas o publicas, interviniendo en la formacién de
proyectos o bien en la construccién de obras. Pani, 1950, 1, p. 44.

8 CESU, caja 10, exp. 202.

%9 Cada aiio se recibian un promedio de 10 ingenieros civiles y de las
demas especialidades de uno a tres. En 1910 estaban inscritos 233 alum-
nos de los cuales 189 estudiaban ingenieria civil. Boletin, 1910, xv, p. 368.

8 CESU, caja 11, exp. 210. Alocucién del directar de la Escuela de
Ingenieros al inaugurarse las clases del afio escolar de 1908.
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industrial”’.*" De cualquier manera, era absurdo mantener esas es-
pecialidades con tan pocos estudiantes.®

En esos aiios hubo una polémica sobre el modo y el tiempo en
que deberia haber examenes y tuvo tanta trascendencia que desem-
bocé en la ley del 17 de diciembre de 1908. Intervinieron tanto el
sector magisterial de la misma Escuela, como las autoridades de
Educacién Piblica del gobierno federal. En 1905 el Director de la
Escuela se lamentaba que los estudiantes tuvieran la facilidad de
presentar el examen de cualquier curso cuando ellos quisiesen, sin
la necesidad de pasar de un afio a otro de manera subsecuente.®
Se reflexioné sobre la forma poco pedagégica de evaluar los conoci-
mientos del estudiante anualmente, sustituyéndola por cuatro *‘reco-
nocimientos’’ anuales, cuyas calificaciones posibles eran del cero
al cuatro que se promediaban al finalizar el afio escolar. Se reque-
ria el promedio de uno® como minima calificacién necesaria pa-
ra pasar al siguiente curso. Por otra parte, se sugiri6é que se esta-
bleciera un examen de admisién a fin de evitar los inconvenientes
de la falta de preparacién matemitica.® Los que ingresaban a la
Escuela de Ingenieros, ‘‘a pesar de haber sido iniciados en todas
las ciencias, fracasaban en una operacién aritmética, en la solu-
cién de un problema de segundo grado, o en la integracién de una
ecuacién diferencial de las més sencillas’’.%* También se reflexio-
né sobre lo absurdo que era que los alumnos de todas las especiali-
dades llevaran el curso de matemiticas superiores, cuando seria més
adecuado que cada carrera tuviera su propio programa.®”’ Los
alumnos de la provincia se distingufan por una mejor preparacién

6! CESU, caja 11, exp. 210.

62 Boletin 1910, xv, p. 366. En 1909 se inscribieron 80 alumnos, de
los cuales sélo se examinaron 52.

83 CESU, caja 10, exp. 202.

8 CESU, caja 11, exp. 217; articulos 5-10, 15, 35, 36 del decreto de
17 dic. 1908.

65 Revista Positiva, 1907, v, p- 693.

% 1.6pz PorTILLO ¥ ROjas, 1975, p. 340.

57 Revista Positiva, 1907, vi, p. 698. Esta critica fue seguramente pro-
ducto del decreto del 4 dic. 1906 que reformé el curso de matematicas su-
perior. DuBLAN y Lozano, 1876-1908, xxxix-1, pp. 43-49.
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matemdtica, resultado natural de la seleccién que se hacia en sus
estados para enviarlos a la capital.®® De 196 alumnos inscritos en
1907, 86 provenian de todas las entidades de la Republica (inclusi-
ve uno de Honduras), para disminuir en 1909 a 36 (uno de Hon-
duras, uno de Colombia, otro del Colegio de Santa Clara en Cali-
fornia, EUA)® Si bien existian otras escuelas de ingenierfa en los
estados,”® muchas cerraron por falta de estudiantes.

Desde fines del siglo pasado se introdujo una.modalidad inte-
resante en la Escuela de Ingenieros: el perfeccionamiento de estu-
dios técnicos en el extranjero. A partir de 1902 se incrementé el
niimero debido a la reforma educativa del mismo afio cuyo articu-
lo 29 establecia que los alumnos que hubiesen obtenido su titulo
con buenas calificaciones podian ser becados por el gobierno.”

A los alumhos pensionados en el extranjero se les exigia un in-
forme mensual minucioso. Se les otorgaba una beca de 30 délares
mensuales, que perdian de no mandar dicho informe. Entre los
alumnos més brillantes estuvo Julio Aceves, quien estudié y terminé
la carrera de ingenieria eléctrica en la Universidad de Columbia
en Nueva York, obteniendo muy Buenas calificaciones. Aprove-
ché sus vacaciones para visitar las ‘‘casas de fuerza’’ del Interbo-
rough Rapid Transit Railway. Tuvo la oportunidad de llevar cur-
sos con M. Pupin, inventor de muchos aparatos para el uso de la
telefonfa y la telegrafia sin hilos.”

Los hermanos Francisco, Manuel y Juan Francisco Urquidi es-
tudiaron ingenieria en el extranjero. El primero estudié en Parfs,
en la Escuela Central de Artes y Manufacturas donde obtuvo el
titulo de ingeniero industrial. En la Escuela Superior de Electrici-

6 CESU, caja 9, exp. 181.

% CESU, caja 10, exp. 201; caja 9, exp. 220.

7 En 1900 habia en Guanajuato, Hidalgo, Querétaro y San Luis Po-
tosi. Bazant, 1982, Anexo 2; pero ya se habian clausurado en Nuevo
Leén, Aguascalientes, Estado de México, Oaxaca, Zacatecas, Puebla, Si-
naloa y Jalisco, pp. 171-174.

" DusLANy Lozano, 1876-1904, xxxiv, p. 67; reforma de 7 de ene-
ro de 1902. -

2 AGNM, ramo Justicia, caja 195, exps. 4 y 7. Su expediente contie-
ne todos sus exdmenes de la Universidad —cada uno con 10 hojas— y mu-
chos cuadernos de practicas.
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dad, para la cuél tuvo que enfrentarse a un dificil concurso de opo-
sicién, completé su instruccién en ingenieria eléctrica, rama técni-
ca de su mayor interés. Becado por el gobierno mexicano, salié del
pais en 1895 cuando tenia 21 afios y regres6 diez afios més tarde.
Tuvo problemas con su beca debido a que el gobierno le mandaba
al principio 50 pesos en oro, después le enviaron la misma canti-
dad en plata, quedando reducido el valor de la pensién a la mitad.
Ademais, afirmaba Urquidi, el reglamento de dicha escuela exigia
hacer viajes a establecimientos industriales, lo cual aumentaba sus
gastos, por lo que pedia un incremento en su asignacién. Es posi-
ble que debido al éxito en sus estudios el Presidente le haya autori-
zado los 100 pesos mensuales en oro. En 1904, Urquidi sufrié un
atraso en el pago de la beca. Presionado por las circunstancias, le es-
cribié a Sebastidn B. de Nior, ministro de México en Francia, su-
plicdndole que éste le escribiera al ministro de Educacién, Justo
Sierra, para que le proporcionara los mil francos que debia a la
‘Escuela de Electricistas, pues de otro modo tendria que regresar
a México. Después se supo que México le habia suspendido la pen-
sién porque durante mucho tiempo no se tuvieron noticias que com-
probaran sus estudios, y ademas llegaron informes extraoficiales
‘‘que el alumno Urquidi trataba de establecerse en Paris sin que
manifestara un modo especial su intento de regresar a México’’.
Finalmente el gobierno le mandé los mil francos que debia y a su
regreso a México fue profesor de fisica y matematicas en la Escue-
la de Ingenieros y el gobierno le comisioné la inspeccién de las ins-
talaciones eléctricas de los establecimientos de la Secretarfa de Edu-
cacién Piblica pagandole 100 pesos al mes.”

73 AGNM, ramo Justicia, caja 195, exp. 2. En la Escuela Central de
Artes y Manufacturas obtuvieron titulos también los siguientes mexica-
nos: en 1877 Luis Francisco Lajeur (metalurgista), en 1878 Flores Truji-
Ho (civil), en 1882 Victor Casour (metalurgista), en 1882 Eugenio Renaud
(civil), en 1889 Mauricio de la Arena (civil), en 1889 Arteciga Fernindez
(civil) y Carlos Baldy (quimico), 1890 Ernesto Madero (metalurgista), en
1892 Fernando Pinson (metalurgista), en 1894 Julio Pellotier (mecénico),
en 1897 José Luis Veryan (metalurgista), en 1908 Pedro Huguenin (ci-
vil). De los 14 graduados, 9 tienen apellidos franceses, sin embargo todos
nacieron en México (9 en el Distrito Federal). Datos comunicados por el
Director de la Escuela Central, D. Grimm.
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Manuel y Juan Francisco Urquidi estudiaron en Estados Uni-
dos, el primero ingenieria eléctrica en Filadelfia y el segundo inge-
nierfa civil en Boston. Juan Francisco logré entrar en 1900 a la pre-
paratoria técnica de la Dear Academy en Franklin, Massachussetts,
obteniendo el titulo de bachiller en junio de 1901; ingresé en sep-
tiembre del mismo afio al Massachussetts Institute of Technology,
para el cual tuvo que sustentar eximenes de admisi6n en algebra,
geometria, aleman, francés y dibujo. El Director de dicho Institu-
to lo eximié de historia y de redaccién, conocimientos innecesarios
(a su criterio posiblemente) para un extranjero. Las carreras técni-
cas en este Instituto duraban cuatro o cinco afios, dividido cada
uno de ellos en dos semestres. Durante el primer semestre se cur-
saban materias comunes para todas las especialidades: 4lgebra, tri-
gonometria, quimica, laboratorio de quimica, dibujo mecénico, di-
bujo libre, francés o alemén, retérica, redaccién y ciencia militar.
A partir del segundo semestre empezaban las materias especificas
de cada especialidad.” Con la salvedad de las tltimas tres mate-
rias, los estudios eran iguales, aunque mas completos, a los de la
Universidad de Princeton (ver Anexo 3); serfa interesante analizar
ambos planes de estudios en su totalidad. En este Instituto, de tan-
to prestigio entonces como en la actualidad, también estudié inge-
nieria de 1899 a 1902 Jaime Gurza Fernindez, sobrino de Lean-
dro Fernandez. Originario de Durango, se especializé en Estados
Unidos porque su familia opinaba que se deberfa ir a la ciudad de
México porque las universidades estaban contaminadas del atefs-
mo positivista. Interesdndose en la economia, escribié un tratado
sobre el patrén oro, mismo que sirvié para que participara con Jo-
sé Ives Limantour en la reforma monetaria para establecer el talén
oro en 1905.”

Manuel Stampa regresé de Paris en 1907 donde se gradué co-
mo ingeniero civil y electricista. Fue comisionado para impartir la
catedra de electricidad en la Escuela de Artes y Oficios. Stampa
escribi6 el primer libro mexicano sobre la materia: Lecciones de elec-

4 Cartas del 12 de agosto y de diciembre de 1910 de Juan Francisco
en Boston y en Franklin, Mass. enviadas a Francisco a Paris.
73 Informacién de Francisco Arce Gurza.
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tricidad industrial profesadas en la Escuela Nacional de Artes y Ofi-
cios para hombres de México.”

Con recursos propios hubo también varios estudiantes mexica-
nos en el extranjero. Enrique Ibafiez fue a la Universidad de Prin-
ceton en 1889 a estudiar ingenierfa civil.”’ La carrera en esa uni-
versidad duraba cuatro afios y era indispensable tener una buena
preparacién matematica. Las materias estudiadas eran: mecénica
racional y aplicada, teoria de miquinas, mecanica experimental,
planeacién y construccién de trabajos de ingenieria. Esta Gltima
materia era la tinica que requeria prictica; recordemos que en la
escuela del mismo ramo en el Distrito Federal la prictica era con
todas las materias. Al terminar la carrera en esta universidad era
necesario presentar una tesis que consistia en el disefio o bien en
la revisién de alguna méiquina especial.”® Después de obtener su
titulo, Ibafiez regres6 a México a vivir en su hacienda. Desgracia-
damente, murié de neumonia en 1896.

Estudiaron ingenieria eléctrica en la Universidad de Harvard
tres estudiantes de la provincia mexicana: Enrique Gallardo Cuesta,
de Guadalajara, quien estudié de 1902 a 1905; Arturo Gonzélez
Cerda, de Morelia (estudiante especial) de 1905 a 1906; Primitivo
Camara Céceres, de Mérida de 1902 a 1903 (también estudiante
especial).”

Subsidiados por el gobierno hubo algunos estudiantes que fue-
ron a los Estados Unidos a realizar sus pricticas. Carlos Sellerier,
ingeniero de minas, visit6 en 1909 las minas de carbén en Pittsburg,
Pennsylvania, con el objetivo de conocer las causas que provoca-
ban las explosiones.* Ricardo Monges, pasante de la Escuela de
Ingenieros, realiz6 trabajos practicos en el ferrocarril de Atchison,
Topeka y Santa Fe. Tanto Monges como Salvador Medina estu-
diaron las obras de aprovechamiento de agua del Rio Bravo, em-
prendidas por la compaifiia New Mexico, Texas, Rio Grande Pro-

6 MorTs, 1973, p. 157.

" Quin-Decennial, 1908, p. 101. Véase el Anexo 3.

8 Catalogue, 1892-1893, pp. §8-91.

7 Datos comunicados por Barbara S. Meloni, Curatorial Archives,
Harvard University Archives.

80 Memoria, Fomento, 1910.



LA ENSENANZA Y LA PRACTICA 193

ject. Gabriel Rubio realizé su prictica de ingenierfa en las obras
del Barge Canal del estado de Nueva York. Posteriormente, am-
bos visitaron las obras de captacién de aguas de la ciudad de Nue-
va York.”

Para realizar précticas de ingeniero civil, Fortunato Dozal vi-
sit6 las instalaciones hidroeléctricas que la Compaiifa Eléctrica del
Litoral Mediterrineo poseia al nordeste de Marsella. Estudié tam-
bién las obras de irrigacién en Italia, los ferrocarriles Goritz en Aus-
tria y el Sistema de Canales de Irrigacién Cavour en el Piamonte.
Ignacio Medina fue al puerto de Amberes en Bélgica para estudiar
las obras de ensanche de dicho puerto.®

El gobierno de México solicité al gobierno de Estados Unidos
que le autorizara enviar a alumnos de la Escuela de Ingenieros pa-
ra realizar sus practicas en Estados Unidos. William Taft contest
que dichos estudiantes podian trabajar tanto en ese pais como en
Panama realizando obras de irrigacién, ferrocarriles y canales. In-
mediatamente se enviaron algunos alumnos a las obras del Canal
de Panami. La ley americana del primero de mayo de 1874 prohi-
bia que las secretarias de estado o funcionarios del gobierno de los
Estados Unidos aceptaran para el gobierno servicios gratuitos, co-
mo en este caso lo serfa el trabajo de los alumnos de 1a Escuela de
Ingenieros. Se accedi6 pagar a los estudiantes mexicanos cuando
se considerara conveniente 0 necesario, pero no gozarian de los mis-
mos privilegios que los ingenieros amerlcanos como alo_]amlento
asistencia médica, hoteles y alimentos.®

A pesar de la buena preparacién académica de los estudiantes
mexicanos, sumada a un plan exhaustivo de pricticas, a las facili-
dades que el gobierno concedié a los estudiantes sobresalientes pa-
ra que fueran tanto a estudiar en el extranjero, como a realizar las
practicas de sus respectivas especialidades, fue notoria la predilec-
cién que se dio a los ingenieros extranjeros para que trabajaran en
Meéxico. Los profesionistas formaban una élite de s6lo un 0.55%°%
de la poblacién total; sin embargo, a pesar del nimero tan limita-

81 AGNM, ramo Justicia, caja 195, exps. 9, 11, 13.
8 AGNM, ramo Justicia, caja 195, exps. 5, 12.

8 AGNM, ramo Justicia, caja 195, exp. 6.

8 BazanT, 1982, p. 132.
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do, era dificil encontrar empleo y muchos tenian que desempeiiar
otro tipo de trabajo. Debido a esto los ingenieros formaron una so-
ciedad a la cual podian ingresar todos los que tuvieran titulo de
la Escuela Nacional o del extranjero, y se les ayudaba a buscar
empleo.”® La Sociedad de Alumnos creada en 1908, cumplia la
misma funcién.® Ya mencionamos que varios de los maestros ocu-
paron puestos en el gobierno; los que estudiaron y realizaron sus
practicas en el extranjero llegaron a México para trabajar como
profesionistas en el sector piblico. Sin embargo, el mismo gobier-
no prefirié, en algunos casos, a ingeni€ros extranjeros.

En el campo profesional México era un pais propicio para de-
sarrollarse. Para que un extranjero pudiera ejercer en la Repiblica
requeria del titulo de su pais de origen, que debia legalizar pasan-
do un examen profesional. Si el titulo del interesado provenia de
una universidad de ‘‘reconocida autoridad’’ se le eximia del exa-
men. En un estudio anterior vimos que los profesionistas extranje-
ros ganaban generalmente més que los mexicanos y bastaba tener
nombre extranjero para hacerse de una buena clientela.”’ La élite
mexicana (formada en gran parte por los extranjeros) compartia
el criterio del gobierno en lo referente al trato preferencial hacia
el extranjero. Los grandes capitales traidos del exterior eran nece-
sarios para el enriquecimiento de la Repiblica y justificaban esta
actitud.

En 1903 hab{a varios ingenieros nerteamericanos ejerciendo su
profesion en la capital aunque hay contradiccién en los niimeros:
en la guia americana The Massey Blue Book of Mexico aparecen 91
ingenieros de los cuales 19 tienen nombre y apellidos en inglés; en
cambio en el Directorio de vecinos de la ciudad de México habia 183 in-
genieros en cuya relacién (salvo uno o dos nombres) no estin los
nombres extranjeros de la guia anterior. ;Trataria de proteger a
los ingenieros mexicanos?® Sin embargo, el censo de 1900 nos di-

8 CESU, caja 11, exp. 218. Esta sociedad fundé la revista Ingenieria
en el mismo afio; la Facultad de Ingenieria la sigue publicando.

8 AGNM, Archivo Francisco Bulnes, caja 23, exp. 1.

87 BazanT, 1982. Sobre todo en las profesiones técnicas y en la
medicina.

8 Massev-GiLBerT, 1903, pp. 332-335; PrantL y Groso, 1901, pp.
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ce que habfa 884 ingenieros, mas que de ninguna otra profesién,
incluyendo abogados.®

Las compaiiias extranjeras preferian emplear ingenieros de sus
mismos pafises, por tener méis experiencia de trabajo, por més con-
fianza, por espiritu de fraternidad, por afinidad en las costumbres,
por hablar el mismo idioma. El Consejo de Educacién Pablica opi-
naba en 1906 que dichas compaiiias preferian emplear ingenieros
extranjeros porque eran mas competentes. Si los mexicanos estu-
vieran mejor preparados, afirmaba, estas compaiifas los emplea-
rian, pues saldrian mds baratos. La critica basica del Consejo se
dirigia al plan de estudios, que era demasiado teérico, por lo que
habia ‘‘fracasado en producir hombres capaces para resolver los
complicados problemas de la sociedad’’.* Debido a esta constan-
te insistencia, la parte practica de la ensenanza fue aumentando con
los afios, hasta convertirse en la parte medular de los estudios.”
Otros opinaban que la preferencia de dar empleo al ‘‘competidor
americano’’? se debia a su larga experiencia y que las constantes
‘‘acerbas criticas’’ a la Escuela tenfan ‘‘algo de despecho y la ten-
dencia general a no echarnos la culpa de nuestros fracasos, y a bus-
car la causa de éstos fuera de nosotros mismos’’.” Se decfa que
no era cierto que los norteamericanos prefirieran a sus paisanos per
se, sino que buscaban el mayor rendimiento en sus empresas y no
empleaban a los mexicanos porque no mostraban las aptitudes
suficientes.® Los mismos extranjeros que visitaban nuestro pafs se
sorprendian de esta preferencia; era un ‘‘verdadero suicidio nacio-

326-328. GonzALEz Navarro, 1956, p. 35. En 1900 habia en el Distrito
Federal 2 117 norteamericanos, 1 671 franceses, 6 302 espafioles, 785 ale-
manes y 596 italianos. Resumen general, 1905, pp. 36-41.

89 BazanT, 1982, Anexo 6. En 1900 se llevd a cabo un censo general
de toda la repiblica y del cual se ha obtenido esta cifra. No obstante, el
nlimero nos parece exagerado si analizamos el Anexo 1; es probable que
en esta cifra estén incluidos los ingenieros extranjeros. También es posible
que si bien eran ingenieros, ejercieran otras profesiones.

% Boletin, 1906-1907, p. 405.

9 Revista Positiva, 1907, p. 692-693.

92 Boletin, 1906, p. 411.

9 Dumas, s.f., II, p. 708.

% Carta de Francisco a Manuel, 20 de mayo de 1904.
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nal’’ ofrecer concesiones de tierras y dar empleo a ingenieros ex-
tranjeros. ;C6mo era posible que Emilio Bernard fuera a Europa
a contratar ingenieros para construir el Palacio Legislativo habien-
do tan buenos ingenieros mexicanos?®

Los multiples cambios a los planes de estudio no cumplieron
su objetivo inicial de simplificarlos ni de reducirlos. Las varias re-
formas a los planes de estudio de 1883 (cuando la Escuela formé
parte de Fomento y a pesar de su promocién no se produjeron gran-
des mejoras), de 1897 y de 1902 no muestran cambios radicales.
Si bien la critica constante se relacionaba a un plan de estudios de-
masiado ambicioso, ésta no logré disminuirlo, sino que por el con-
trario se aumentd la parte practica y en resumidas cuentas el ciclo
escolar. La experiencia académica en el extranjero de los herma-
nos Urquidi corrobora, en el plano personal, las criticas intermi-
nables que se le hicieron al plan de estudios de la Escuela de Inge-
nieros en el Distrito Federal. Francisco se lamentaba de que en
Europa los estudios eran demasiado teéricos y ‘‘ningin ingeniero
que de ellas sale, esta en aptitud de emprender un trabajo précti-
co, sin adquirir experiencia personal que el cimulo de materias a
estudiar y el muy ligero conocimiento préctico de aparatos y ma-
nejo de ellos’’.* Ademas, advertia que los estudios americanos te-
nian fama en Europa. Por otra parte, Juan Francisco, admiraba
sobre todo el sentido practico de los americanos. ‘. . . este es el
pafs préctico por excelencia. . . trabajador por aficién y naturale-
za y libre y rico por consecuencia’’.®’

Toda la problematica y debates dirigidos a la metodologia no
produjo sino cambios minimos en las especialidades de la ingenie-
ria. El proceso de biisqueda hacia un equilibrio en el conocimiento
tardé varios lustros en fraguarse, cuando la influencia americana
permeaba cada vez mas la atmésfera social mexicana y suplia a la
francesa tan intricada. La manera practica de contemplar los estu-
dios de los norteamericanos fue filtrindose en el medio académico
mexicano. Tanta teoria resultaba superflua a la hora de enfrentar-
se a un problema técnico que requeria de una solucién practica.

% Carta de Juan Francisco a Francisco Urquidi, 12 de agosto de 1900.
% Boletin, 1906, p. 410.
9 Boletin, 1910, p. 411.
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No se trataba tampoco de que la practica desplazara totalmente a
la teoria, sino que la teoria fuera menos abrumadora y fuera aprecia-
da conjuntamente con la practica. El plan de estudios de ingenieria
civil de la Universidad de Princeton en el aifio 1892-1893 prueba el
punto que venimos considerando. Es de una simplicidad asombrosa.
Por ejemplo, para los cursos de ciencia basica como el 4lgebra, geo-
metrfa analitica, cdlculo, etc., a cuyo aprendizaje se consagraba
en México todo un afio escolar (que ademas ya se habia estudia-
do en la preparatoria), en Princeton ofrecian sélo un curso de mate-
maticas durante dos afios (ver Anexo 3). Si comparamos ambos
planes de estudio (obsérvese en el Anexo 2 la especialidad de inge-
nieria civil, la mas popular y adecuada a su programa de estudios),
podemos apreciar que algunos cursos que se llevaban en el primero
y segundo afio en Princeton ya se habian cursado en la preparatoria
en México, como los idiomas y la quimica. De hecho, la especiali-
dad surgia en el tercer afio (junior year), cursada exclusivamente du-
rante dos afos, comparada con cinco afios en México, mas uno
de practica obligatoria. Es claro que el plan de estudios mexicano
era mucho més completo y especializado, pero finalmente lo que
importaba era la aplicacién prictica de los estudios. Obsérvense
algunos casos:

. . . Elingeniero electricista después de haber consumido nueve afios
en estudios tedricos, resulta con menor competencia para las aplica-
ciones que un artesano electricista. Un quimico industrial, después de
haberse asimilado un voluminoso texto cldsico, no puede analizar un
vino, una droga, o cualquier otro producto de la industria. Nada se
diga del ingeniero industrial, que después de grandes y dilatados estu-
dios sobre mecénica racional, se encuentra perplejo para instalar los
motores y la maquinaria de una fébrica de hilados o de azicar . . .

Estos ejemplos nos ilustran otra de las criticas que se le hacia
a la parte libresca del plan de estudios en la Escuela de Ingenieros.
El aprendizaje empirico era muchas veces suficiente para el em-
pleo de recursos humanos calificados: un albaiil sin ninguna pre-
paracién académica podia desempeifiar, en varias circunstancias,
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el trabajo de un ingeniero civil, que habfa estudiado seis afios en
la universidad. Sin embargo, es claro que una carrera técnica de
cinco afios (més cinco anteriores de preparatoria) con ese nivel de
estudios podia interesar s6lo a un minimo de mexicanos. Si las es-
pecialidades de ingenieria hubieran sido planeadas de una manera
mas realista, digamos en dos afios, hubiera seguramente aumenta-
do el nimero de estudiantes. Pero es posible, que también estos
egresados hubieran tenido el mismo tipo de problemas para encon-
trar empleo. El verdadero meollo estaba en que por un lado se im-
pulsaban las obras de infraestructura y por el otro estas obras las
llevaban a cabo los extranjeros, al menos en los puestos elevados.
De hecho, habia una incongruencia entre la politica econémica y
la polftica educativa. No coincidian los planes de una con los resul-
tados deseados de la otra. El éxito real de la Escuela de Ingenieros
consisti6 en la formacién de ingenieros civiles quienes desempeiia-
ron puestos en la administracién piblica y fungieron sobre todo
como arquitectos, construyendo gran cantidad de obras publicas
y privadas, ampliando sélo uno de sus objetivos que el gobierno
porfirista se propuso lograr.
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Anexo 2

LEY DE ENSENANZA PROFESIONAL PARA INGENIEROS.
SEPTIEMBRE 15, 1897

Ensayador y apartador de metales

Unico afio: Quimica analitica y docimacia, mineralogia, economia politi-
ca, practica durante el afio en el laboratorio de quimica y en la oficina
docimadstica de la escuela. Después de los eximenes correspondientes, préac-
tica durante seis meses en la Casa de Moneda, de ensayes, apartado, amo-
nedacién, y administracién de casas de moneda.

Topdgrafo e hidrografo

ler afio: Matemdticas superiores, compreadiendo trigonometria esfé-
rica, algebra superior, geometria analitica y calculo infinitesimal, topografia
y legislacién de tierras y aguas dibujo topogrifico.

2° ano: Hidrografia y meteorologia, hidraulica en la parte correspon-
diente a la hidromensura, geometria descriptiva en lo relativo al conoci-
miento de los planos acotados, astronomia praictica, economia politica, di-
bujo topogrifico.

Al fin del primer aiio practica de topografia y al fin del segundo de
astromonia e hidromensura.

Electricistas

ler asio: Matematicas superiores comprendiendo trigonometria esféri-
ca, algebra superior, geometria analitica y calculo infinitesimal, geome-
tria descriptiva, dibujo de maquinas.

2° asio: Mecanica analitica, fisica matematica comprendiendo especial-
mente la termodindmica, el magnetismo, la electricidad y la electrome-
tria, dibujo de maquinas.

3er anio: Mecénica general aplicada, aplicaciones de la electricidad, eco-
nomia politica, dibujo de méaquinas.

Al fin del tercer aio y durante dos meses los alumnos haran practicas
de mecénica general aplicada; ademads practica durante seis meses de las
aplicaciones de la electricidad en los establecimientos industriales del ramo.

Gedgrafo

ler anio: Matematicas superiores comprendiendo trigonometria esféri-
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ca, algebra superior, geometria analitica y célculo infinitesimal, geome-
tria descriptiva, topografia y legislacién de tierras y aguas, hidrografia y
meteorologfa, dibujo topogrifico.

2° afio: Mecénica analitica, geodesia y astronomia prictica, fisica ma-
tematica, comprendiendo con especialidad la termodinamica, el magne-
tismo, la electricidad y la electrometria, calculo de las probabilidades y teoria
de los errores, dibujo topografico.

3er afio: Astronom{a general y fisica y mecénica celeste, hidraulica, geo-
logia, dibujo geografico.

Al fin del primer afio, practica de topografia durante dos meses. En
el segundo afio y al fin del mismo, précticas de astronomia. Durante el
tercero y al concluir éste practica de astronofisica. Al terminar la carrera,
practica durante un afio en operaciones geodésicas y geogréficas, siempre
que el gobierno tenga emprendidos trabajos de éste género.

Ingeniero industrial

ler afio: Matematicas superiores, comprendiendo trigonometria esfé-
rica, 4lgebra superior, geometria analitica y calculo infinitesimal, geome-
tria descriptiva topografia y legislacién de tierras y aguas, hidrografia y
meteorologia, dibujo topogréfico y arquitecténico.

2° aio: Mecanica analitica, fisica matematica, comprendiendo espe-
cialmente la termodindmica, el magnetismo, la electricidad y la
electrometria, estereotomia, carpinteria y estructura de hierro, dibujo ar-
quitecténico y de maquinas.

3er ario: Mecéanica general aplicada, hidrdulica, ingenieria sanitaria,
estabilidad de las construcciones, procedimientos de construccién practica
y conocimiento y experimehtacic’)n de materiales, dibujo de méquinas.

4° ano: Construccién y establecimento de méquinas, aplicaciones de
la electricidad, quimica aplicada a la industria, comprendiendo los proce-
dimientos de anélisis respectivos, economia politica, dibujo de miquinas.
Al fin del primer afio, préictica de topografia durante dos meses. En el cur-
so del segundo afio, prictica de estereotomia, carpinteria y estructuras de
hierro. Al fin del tercer afio, durante dos meses, practica de mecénica ge-
neral aplicada, y al terminar los estudios profesionales tedricos, prictica
durante un afio, de las aplicaciones industriales.

Ingentero civil*
ler anio: Matemiticas superiores, comprendiendo trigonometria esfé-

* Se fusioné con lo que anteriormente era ingeniero de caminos, puentes y
ferrocarriles.
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rica, algebra superior, geometria analitica y calculo infinitesimal, geome-
tria descriptiva, topografia y legislacién de tierras y aguas, hidrografia y
meteorologia, dibujo topografico y arquitecténico.

2° asio: Mecanica analitica, estereotomia, carpinteria y estructuras de
hierro, fisica matematica, comprendiendo con especialidad la termodina-
mica, el magnetismo, la electricidad y la electrometria, dibujo topografico
y arquitecténico.

3er asio: Mecanica general aplicada, hidraulica e ingenieria sanitaria,
estabilidad de las construcciones, procedimientos de construccién préctica
y conocimiento y experimentaciéon de materiales, dibujo arquitecténico y
de maquinas.

4° afio: Vias de comunicacién terrestres comprendiendo tineles, obras
de arte y demds accesorios correspondientes, vias de comunicacién fluvia-
les y obras hidréulicas de toda especie, economia politica, dibujo de composicién.

Al fin del primer afio practica de estereotomia, carpinteria y estructu-
ras de hierro. En el transcurso del tercer afio préctica de construcciones
civiles, y al concluir el mismo practica durante dos meses de mecanica ge-
neral aplicada.

En el transcurso del cuarto afio, asistencia a la clase de aplicaciones
de la electricidad, durante el estudio de esta ciencia referente al transporte
de fuerza y a la traccidn.

Al terminar los estudios teéricos profesionales, practica general de in-
genieria civil, durante un afo.

Ingentero de minas y metalurgista

ler afio: Matematicas superiores, comprendiendo trigonometria esfé-
rica, 4lgebra superior, geometria analitica y cdlculo infinitesimal, geome-
tria descriptiva, topografia y legislacién de tierras y aguas, hidrografia y
meteorologia, dibujo topografico y arquitecténico.

2° anio: Mecanica analitica, estereotomia, carpinteria y estructura de
hierro, fisica matemaética, comprendiendo especialmente la termodinami-
ca, €l magnetismo, la electricidad y la electrometria, dibujo topografico y
arquitect6nico.

3er afio: Mecénica general aplicada, hidriulica e ingenieria sanitaria,
estabilidad de las construcciones, procedimiento de construcciones, pro-
cedimiento de construccién practica, y conocimiento y experimentacién
de materiales, dibujo de méquinas.

49 asio: Quimica analitica y docimacia, mineralogia, geologia y paleon-
tologia, economia politica, dibujo de maquinas.

5° afio: Laboreo de minas y legislacién administrativa minera-
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metalurgista, sobre todo, en lo concerniente a los metales de mayor explo-
tacién en el pafs. Este curso se dard en la Escuela Prictica de Pachuca.

Al finalizar el primer afio, practica de topografia durante dos meses.
En el transcurso del segundo afio, prictica de estereotomia, carpinteria
y estructura de hierro; y al final del mismo, en la Escuela Practica de Pa-
chuca, durante dos meses, practica de topografia subterranea.

En el transcurso del tercer aiio, prictica en construcciones civiles, y
al fin del mismo y durante dos meses, practica de mecénica general apli-
cada. Durante el cuarto afio, asistiran los alumnos a las lecciones que So-
bre electrometalurgia se den en la clase de aplicaciones de la electricidad;
y al fin del mismo y durante dos meses, hardn en la Casa de Moneda,
la practica de ensayes, apartado, amonedacién y administracién de casas
de moneda. Al concluir los estudios y durante seis meses, visitaran los alum-
nos los centros mineros y metalutrgicos mas importantes de la Repiiblica.
A la vez haran su prictica de Geologfa.

FUENTE: DUBLAN y LozANO, 1876-1904, XxVII, pp. 342-345.

Anexo 3

CURSOS EN INGENIERIA CIVIL DE LA
UNIVERSIDAD DE PRINCETON

Primer Afio (Freshman Year)

Primer Semestre Segundo Semestre

Matematicas Matematicas
Aleman o francés Aleman
Dibujo grifico Francés
Quimica Dibujo graifico
Inglés Quimica

' Geodesia

Segundo Ano (Sophomore Year)

Matematicas Matematicas
Aleman Aleman
Francés Francés
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Geodesia Geodesia
Mineralogia Dibujo grafico
Inglés

Tercer Asio (Junior Year)

Fisica Fisica
Astronomia Geologia
Mecénica Mecéanica
Geodesia Geodesia
Dibujo grafico Dibujo gréfico

Economia politica

Cuarto Afio (Senior Year)

Inglés Inglés
Astronomia Religién
Mecénica Mecanica
Construcciones Construcciones
Dibujo grafico Dibujo grafico

FUENTE: Catalogue 1892-1893, p. 97.

Anexo 4

LISTA DE TEXTOS PARA LOS CURSOS DE LA ESCUELA NACIONAL
DE INGENIEROS PARA EL ANO ESCOLAR DE 1907

Eléments de Mathématiques Supérieures. Hans Vogt.

Geometria Descriptiva. Elizalde.

Topografia. Francisco Diaz Cobarrubias.

Hidrografia. J. Pedrero.

Stéréotomie et Charpentes en Bois. Leroy.

Mechanics. An Elementary Text Book, Theoretical and Practical. Calzabrook.
Mécanique rationnelle. Delaunay.

Stabilité des Constructions. Pillet.

Treatise on Hydraulics. Merriman.

The Cleaning and Sewerage of Cities. Beaumeister.
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Manual of Mineralogy. James Dwight Dana.
Petrology. Harker.

Paleontology. Woods.

Geology. Le Conte.

Manuel d’Analyse Chimique Qualitative et Quantitative. Charles-Remi Fresenius.
Notes on Assaying. Peyster Richetts.

Roads and Pavements. Spaulding.

Railroad Construction. W. Loring Webb.

Treatise on Wooden Trestle Bridges. Foster.

Bridge Design (111 part). Merriman and Jacoby.
Manual of Irrigation Engineering. Wilson.
Economie Politique. Paul Beauregard.

Explotacion de Minas. Carredn.

Meétallurgie de l’or. Schnabel.

Metallurgy. Metallurgy of iron. Hiorns.
Electrome’tallurgie. Borghers.

FUENTE: Boletin, 1906, pp. 722-723.
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ALGUNOS ASPECTOS
DE LAS ESCUELAS PARTICULARES
EN EL SIGLO XX

Valentina TORRES SEPTIEN
El Colegio de México

LA HISTORIOGRAFiA DE LA educacién en México registra gran nime-
ro de paginas para el estudio de las escuelas oficiales, sin dedicar
mayor atencién a la investigacién'de las escuelas privadas.' No
obstante, la educacién particular ha sido estigmatizada por su eli-
tismo escolar, su posicién ideolégica o su oportunidad para hacer
de la educacién ‘‘un gran negocio’’.

Hablar de ellas en forma tan general resulta injusto e inexacto,
porque las escuelas particulares difieren grandemente entre si, de
acuerdo con sus métodos, a las sociedades a las que pertenecen,
a los fines que se propdnen o al idioma que hablen. De una mane-
ra arbitraria se pueden dividir segin su filiacién o no a iglesias,
en religiosas y laicas; segin sus métodos, en tradicionales, progre-
sistas o activas; segin la nacionalidad de sus maestros y alumnos,
en escuelas para mexicanos, para extranjeros o bilingies.

Este trabajo se refiere principalmente a las escuelas considera-
das tradicionales por sus métodos y confesionales por su filiacién.
Tal limitacién se debe al tipo de escuela particular que predominé
en México entre 1920 y 1970 y del cual se ha podido obtener ma-
yor informacién.

CLASE SOCIAL

Una de las metas de los gobiernos posrevolucionarios en Méxi-
co ha sido la instruccién y educacién; en ocasiones esto ha tomado

! El tinico estudio al respecto es el de Carlos MuNoz IzQuierno y Manuel
Uvroa: Estudio sobre las escielas particulares del D.F. Su panorama estadistico y
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el cariz de cruzada nacional para lograr el progreso del pais. La
idea de que el desarrollo de la educacién tiene un efecto favorable
en la distribucién del ingreso y en el acceso a estratos superiores
de la sociedad ha gozado de gran popularidad entre los funciona-
rios. Esta idea también la han hecho suya los sectores populares
y medios, quienes creen que en la educacién esta el pasaporte in-
dispensable para ‘‘ser alguien’’ en la sociedad.

Sin embargo, como lo sefialaron Brodersohn y Sanjurjo en la
introduccién al Financiamiento de la educacion en América Latina, estu-
dios empiricos realizados en los dltimos afios ponen de relieve
‘“. .. la limitada capacidad que ha tenido la educacién para in-
fluir en la distribucién del ingreso’’, a la vez que sefialan la impor-
tancia que tienen otras variables para determinarla, como el origen
soc¢ioeconémico del individuo, o los afios de experiencia laboral,
entre otras.’

Las medidas educativas que utilizé el cardenismo antes.de 1940,
tales como la edicién masiva de libros populares y el impulso a la
educacién media para lograr una poblacién mas homogénea, deja-
ron de funcionar cuando los gobiernos posteriores incorporaron la
educacién:

. al cuadro de una politica social que debié sacrificarse en benefi-
cio de un concepto de desarrollo econémico que tinicamente contem-
plaba como importantes a las grandes obras de infraestructura y al
proceso incipiente basado cada vez mis en la inversién privada.’

Se pensé que la educacién, al igual que muchas otras tareas
y actividades de carécter social, podian esperar épocas mejores cuan-
do se les pudiera dedicar mayores recursos, sin necesidad de que
se frenara la inversién de la planta industrial, que en ese momento
se consideraba como prioritaria para el desarrollo econémico del
pais. El impulso econémico que imprimié el gobierno a sus accio-
nes, y que se continuaria en los siguientes sexenios, dejé de lado

su economia, México, CEE, 1966, 2 vols. Véanse las explicaciones sobre
siglas y referencias al final de este articulo.

2 BRODERSOHN, 1978, p. 24.

4 Lopez CAmara, 1971, p. 172,
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las obras de beneficio social;* se impulsé el crecimiento material
que tuvo efectos positivos en la construccién de una infraestructu-
ra educativa con mas escuelas, la capacitacién del magisterio y la
capacidad de otorgar el servicio educativo a un nimero mayor de
mexicanos. Sin embargo, a pesar de los esfuerzos realizados, no
se logré dar escuela a toda la poblacién que la requerfa.’ El pro-
blema que resulté de esta politica fue el desfasamiento entre el cre-
cimiento de los factores infraestructurales y la evolucién de la cali-
dad educativa, que se quedé muy rezagada. Los planes educativos
se modificaron en 1940 para unificar la ensefianza de todo el pais.
Tanto la ciudad como el campo se vieron sujetos a un solo progra-
ma que se respeté durante tres sexenios sin adecuarse al curso de
los tiempos. La educacién se volvié rutinaria; a esto se agreg6 un
incremento de poblacién, que aumenté y repercutié en la matricu-
la educativa y dificulté a los sectores populares para obtener por
medio de ella, una promocién social y una mejor distribucién del
ingreso. Los conocimientos adquiridos por aquéllos que acudian
a las aulas escolares apenas proporcionaban la calidad de analfa-
beta funcional con algunos conocimientos elementales. Con esta
preparacién era imposible aspirar a un trabajo medianamente bien
remunerado.

* Inversiones en el sector econémico y en el sector social (%):
AviLa CaMacHO ALEMAN Ruiz CORTINES

Programado  Real  Programado  Real  Programado  Real

Fomento
econémico 30.7 39.2 39.2 51.9 43.8 52.7

Fomento
social 23.6 16.4 18.5 13.2 20.4 14.4

Lovez CAMmara, 1971, p. 172.

5 En el periodo del presidente Ruiz Cortines, de los 7.4 millones de
nifios en edad escolar se inscribieron 2.9 millones en escuelas federales,
y 1.5 en estatales, municipales y privadas. 3 millones de nifios se queda-
ron sin escuela. Cfr.: ‘*‘La educacién en México’’, en Informes presidencia-
les, 1976, vol. 11, p. 291.



214 VALENTINA TORRES SEPTIEN

Un gran nimero de nifios fueron integrados al sistema escolar:
en 1952 recibieron educacién 3.5 millones de los 6.6 millones de
nifios en edad escolar; en 1958, 4.4 millones de los 7.4 millones
de nifios tuvieron acceso a la escuela. Sin embargo, la asistencia
era irregular, muchos reprobaban o desertaban. La desercién, el
problema més agudo en las zonas rurales, fue el siguiente para la
generacién 1946-1951:

ZONA RURAL

Grados escolares Alumnos % respecto al primer grado
(inscripcion)

I 512 633 100

I 322 039 63

I 264 029 52

v 203 334 40

\'% 158 375 31

VI 138 488 27
Terminaron 115 696 23

La desercién en las zonas urbanas de la misma generacién fue
la siguiente:

ZONA URBANA

Grados escolares Alumnos % respecto al primer grado
(inscripcion)

I 587 622 100

I 336 336 64
I 325 505 55
v 279 565 48

\" 236 555 41
VI 206 552 31

Terminaron 1?5 703 30°

® Fundamento estadistico, 1961, p. 317.
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Estos cuadros sefialan el interés del gobierno por permitir el
acceso a la escuela al mayor nitmero posible de nifios, pero tam-
bién un esfuerzo muy inferior por mantener a la poblacién escolar
hasta completar el ciclo elemental. La diferencia entre los egresa-
dos del sexto afio entre la poblacién rural y la urbana fue sélo de
7%, lo que indica que no eran inicamente las limitaciones del cam-
po las condicionantes de la desercién.

Aunque el gobierno parecié ganar en eficiencia al aumentar la
capacidad educativa perdi6 en cierta medida la posibilidad del ma-
nejo de la educacién como canal de movilidad social y de trasmisor
de valores.” Los beneficios del desarrollo posteriores a 1940 fueron
distribuidos muy desigualmente de manera que se creé ‘‘ . . un
abismo entre las metas de justicia social proclamadas por la llama-
da ‘ideologia de la revolucién’ y la posibilidad efectiva de las ma-
sas obreras y campesinas de mejorar significativamente su nivel de
vida’’.® Asi, el sistema educativo nacional tuvo efectos contrarios
al desarrollo de una educacién igualitaria, con lo que se favorecié
a las clases medias y se discriminé a los grupos de mas bajos ingre-
sos, frustrando a éstos su deseo por participar en el desarrollo so-
cial y en los beneficios que suponian factibles mediante la edu-
cacién.

A la educacién se le ha atribuido también la funcién de repro-
ducir las estructuras sociales por generaciones; esta afirmacién se
hizo mas elocuente a partir de los aiios cuarenta cuando los secto-
res medios y altos, afianzados por el desarrollo industrial del pafs,
querian mantener su status. Este proceso también se hizo evidente
cuando Jaime Torres Bodet, secretario de Educacién, como lo ha-
bian hecho con anterioridad otros funcionarios, invité en 1944 a
los particulares a participar en la creacién de nuevas escuelas. Ta-
citamente reconoci6 la incapacidad del gobierno para satisfacer la
totalidad de la demanda educativa. Con ese impulso del gobierno,
la familia y la Iglesia ‘‘recuperaron sus fueros’’ disminuidos du-
rante los gobiernos callista y cardenista, y volvieron a expresar sus
criterios socioeconémicos e ideolégicos en sus escuelas, convirtién-

7 Ver Loatza, 1979, pp. 7-9.
8 PeLLicER, 1978, p. 9.
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dolas a mediano y largo plazo en ‘‘un mecanismo de reproduccién
de desigualdades sociales’’, segin algunos criticos.’

El limitado acceso de la educacién privada acentué mais esta
situacién, puesto que los privilegiados social y econémicamente go-
zaron de mayores oportunidades educativas.'® Victor Urquidi se-
fala que la ensefianza privada en algunos casos ‘‘. . . actia como
filtro social o sea que constituye una barrera de acceso a la educa-
cién y en consecuencia contribuye a las inequidades del sistema
educativo’."!

La selectividad socioeconémica y académica ha sido una de las
caracteristicas con que se ha etiquetado durante afos a la educa-
cién privada. Si bien es cierto que esta caracteristica se atribuye
a toda la educacién particular, en el caso de la educacién confesio-
nal no se puede generalizar, pues sus escuelas particulares, quiza
las mas conocidas y famosas ‘‘. . . islas muy caras, selectivas y de
calidad educativa alta fuera del control del sector piblico’’.'? Ellas
tienen la responsabilidad de haber estereotipado a la educacién
particular.

El elitismo que se atribuye a las escuelas, confesionales se debe
por consiguiente a unas cuantas que en su época de oro, anterior
al auge de las escuelas laicas y bilingiies de la década de los seten-
ta, eran frecuentadas por la élite econémica y social de México;
estas escuelas tenfan la estrategia de ““ . . . apostarse en el desfila-
dero por donde tenfa que pasar el contingente de futuros lideres
de la sociedad tradicional’’ como lo mencionan los jesuitas," lo
que favorecia la continuacién de sus intereses ideolégicos de clase,
situacién que puede extenderse sin duda a las escuelas para
extranjeros.

El elitismo en muchas de estas escuelas no era ni ha sido siem-
pre deliberado. En algunos casos fue el resultado de los métodos
de reclutamiento que se basaron en el pago de colegiaturas, ya que
en México estas escuelas no han contado con subsidios estatales.

% Loakza, 1979, p. 8.

10 Ver MeniLLin y Muroz Izquierpo, 1973, p. 8.
"' Urquidi, en Bronersonn, 1978, p. 57.

12 Sylvain, en BronersowN, 1978, p. 32.

'3 Estudio de los colegios, 1969, p. 164.
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En otras, la selectividad abarcaba también el nivel académico al
someter a los aspirantes a eximenes de admisién bastante rigidos,
que aseguraban alumnos ‘‘sin problemas’’ como en los colegios de
jesuitas, maristas, religiosas irlandesas, francesas o norteamerica-
nas, y en algunas otras la exigencia de un idioma extranjero como
el Colegio Francés, el Alemén, el Americano, el Israelita, el Liceo
Japonés, que eliminaban a las mayorias que no tienen estos cono-
cimientos especializados.

Para precisar el grado de clasismo que existia, nos podemos ba-
sar en el estudio realizado por Carlos Mufioz Izquierdo y Manuel
Ulloa del Centro de Estudios Educativos; dividieron a las escuelas
confesionales, pertenecientes a la Federacién de Escuelas Particu-
lares (FEP) en 1964, en cuatro categorias (4. B. C. D) de acuerdo
con las colegiaturas.'*

COLEG[ATURAS ANUALES INCLUYENDO INSCRIPCIONES EN PESOS

A B C D
Preescolar 1180 a1 878 620 a 1 090 15 a 590 Gratuita
Primaria 1 521 a 2 547 912 a 1495 190 a862 Gratuita
Secundaria 1 855 a 3 592 1011 a1745 400 a 960 Gratuita
Comercio 165223468 1016a1403 420a952 No hay
Preparatoria 210325165 1650a1960 No hay No hay
Normal 1 851 a 2 389 420 a 1 850 No hay No hay"

* La encuesta no tomé en cuenta las escuelas laicas, bilingiies o para
extranjeros.
13 MuRoz Izquierbo, 1966, p. 43.
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DISTRIBUCION DE LAS ESCUELAS CATOLICAS DEL DISTRITO FEDERAL
POR TIPOS EN LOS DIFERENTES NIVELES EDUCATIVOS

Secundaria  Enserianza  Prepa-
Tipo  Preescolar Primaria  esc. técnica  comercial  ratoria  Normal

A 28 23 28 10 15 10
B 53 53 40 17 18 10
C 86 33 37 24 — —
D 11 27 6 2 — —
Total 178 236 111 53 33 20'®

DISTRIBUCION DE LOS ALUMNOS EN LOS CUATRO TIPOS DE PLANTELES

Secundaria  Ensefianza  Prepa-
Tipo  Preescolar Primaria  esc. técnica  comercial ratoria  Normal

A 3 382 43N 5718 762 968 838
B 2748 24 136 6 255 1193 1584 952
C 6113 37 528 5 083 1714 — —

D 288 6 485 1148 198 — -
Total 12 531 72 520 18 204 3 867 2552 1 790"

De estos cuadros se puede inferir que en 1964 la mayor con-
centracién escolar en las escuelas confesionales se encuentra en los
niveles de primaria y en el grupo C, esto es el nivel socioecon6mico
medio y bajo. En secundaria, ensefianza comercial, normal y pre-
paratoria, las escuelas se concentran en el grupo By A respectiva-
mente. La preparatoria y la normal quedan limitadas exclusiva-
mente a esta clasificacién. Las escuelas gratuitas son Gnicamente
para preescolar y primaria.

Tradicionalmente se ha pensado que el alumno de la escuela
privada pertenece a los estratos de més altos ingresos de la pobla-

16 Munoz Izouierpo, 1966, p. 43.
17 Muroz Izouierpo, 1966, p. 43.
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cién. Esto es cierto en la medida en que la mayor parte de los alum-
nos que pertenecen a los sectores mas ricos concurren a ellas, pero
no es menos el que también haya una gran afluencia a las escuelas
particulares en los sectores medios y bajos. En un estudio reciente
realizado por la FEP en 1978-1979, se encontré que de las 687 es-
cuelas encuestadas, 37.7% decian que proporcionaban sus servicios
al medio socioeconémico bajo, 24.6% se fundaron con el objetivo
de servir en un medio mas humilde, pero la realidad econémica
las habia obligado a dirigirse a niicleos mas altos para poder man-
tenerse, 17.8% se dedicaban al medio econémico alto, y el 19.1%
no contestaron. Segin esta respuesta, por lo menos el 62.3% de
las instituciones encuestadas atendian a la poblacién media baja.'®

Después de los afios cincuenta, las instituciones privadas tu-
vieron casi siempre calidad educativa superior a la piblica, en el
aspecto académico como dicen Brodersohn y Sanjurjo.' Esta ca-
lidad se entiende no sélo en cuanto a la obtencién de un mejor pro-
ducto educativo, *“. . . sino también tomando en cuenta el merca-
do de trabajo que correcta e incorrectamente valia con un nivel
superior a los egresados de las instituciones privadas’.”

Entre los factores que hacen posible un mejor resultado en las
escuelas particulares estin: la dedicacién exclusiva de los alumnos
a los estudios, por no tener necesidad de trabajar; poder terminar
ciclos completos de educacién; una mejor alimentacién que resulta
en un mejor rendimiento escolar; grupos escolares reducidos, de
manera que el maestro puede dedicar mayor atencién a cada alum-
no; posibilidad de mejores libros y material de ensefianza; un ma-
yor control sobre los maestros de parte de la direccién; ausencia
de sindicatos que quiten tiempo efectivo de clases; horario mas am-
plio; planteles generalmente en mejores condiciones materiales y
mayores recursos para realizar un trabajo escolar adecuado.

Una de las formas de medir el grado de efectividad académica
en la primaria puede ser el ‘‘aprovechamiento’’ y el ‘‘desperdicio
escolar’’. Asi por ejemplo en 1960, la cantidad de aprobados en
las escuelas primarias del D.F. fue la siguiente:

18 Peravo, 1978-1979, p. 274.
19 BRODERSOHN, 1978, p. 43.
2 BRODERSOHN, 1978, p. 43.
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APROBACION
Grados Escuela publica Escuela privada

I 67.6% 81.3%

1I 76.0% 86.5%
111 75.5% 86.7%
v 76.5% 87.7%

v 78.1% 88.5%
VI 86.9% 90.8%%

El grado de eficiencia de la escuela privada en relacién con la
escuela oficial es mayor si se mide en funcién de su rendimiento
terminal ya que la proporcién de alumnos que terminan la ense-
fianza elemental en las instituciones privadas es més elevada. Esta
supuesta superioridad de la escuela privada serfa més del triple de la
publica: 61.9 al 18.6 por ciento. En el nivel secundario seria de 60.8
al 48.5 por ciento.”

En los colegios de mayor prestigio académico, la eficiencia se
logra con base en una selectividad que se refleja en la estructura
piramidal del alumnado en sus afios de educacién media (secunda-
ria y preparatoria). En los colegios de jesuitas s6lo un tercio de los
estudiantes inscritos se graduaban;? pero de estos graduados préc-
ticamente el 90% pasaba a la universidad, como el caso del Cole-
gio Regional, del cual pas6 a estudios superiores, de 1957 a 1967,
el 94.73%, del Pereyra el 91.30%, del Ciencias el 90.47% vy del
Patria el 96.43. E]l CUM (Centro Universitario México) de los ma-
ristas, de 32 alumnos encuestados, 31 (98.87%) pasaron a estu-
dios superiores y/o se recibieron o segufan estudiando.?* Otro
ejemplo lo proporciona el examen de admisién, de promedios pon-
derados por escuela de procedencia, para alumnos de primer in-
greso a la Universidad Iberoamericana que en 1967 sefiala en or-

2! Muroz Izquierpo, 1976, p. 15.
22 Mu#oz Izquierpo, 1976, p. 15.
# MuRoz Izquierbo, 1976, p. 32.
2 CiMmara, 1970, p. 5.
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den descendente al Instituto Patria, Ciencias, Vallarta, Oriente,
Francés del Pedregal, Motolinia, USLA y Miguel Angel.?

UBICACION

La falta de una planeacién adecuada en cuanto a la ubicacién
de las escuelas fue una de las causas que provocaron las desigual-
dades regionales y sociales y que favorecié el caracter elitista de
la educacién particular, a la vez que se convirti6 en uno de los ma-
yores obstdculos para el desarrollo del pais, en tanto que la educa-
cién se consideraba como ‘‘una de las vias indispensables’’ para
lograr el desarrollo de una regién. La ausencia de escuelas tanto
publicas como privadas se hacia sentir en muchas de ellas.

Las razones que justificaron la desigual ubicacién de las escue-
las fueron muy diversas, aunque las que saltan a la vista son, entre
otras: la falta de recursos naturales y econémicos para el desarrollo
de una regién, carencia de vias de comunicacién, la necesidad de
invertir en una regién que garantizara la inversién, la reducida de-
manda educativa, la ausencia de vida cultural en algunas zonas,
su escasa poblacién. El dualismo educativo ciudad-campo generé
profundas disparidades socioeconémicas de suerte que existe una
correlacién sorprendente entre el volumen de las inversiones pibli-
cas y el nivel de riqueza de las diferentes regiones, que se determina
en ultima instancia, por el grado de analfabetismo: ‘‘a mayor ni-
vel de pobreza, menores inversiones y viceversa’.” Un lugar que
se ha beneficiado por su posicién geogréfica y sus recursos natura-
les, tiende a desarrollarse mejor y a dar una mejor.educacién a sus
habitantes, la que se refleja en el nivel de vida, la calidad de la edu-
cacién, la eficiencia en el trabajo, entre otras.”

En los estados més présperos hay una correlativa concentra-
ci6én industrial, comercial y gubernamental; en ellos se hace indis-
pensable contar con medios educativos suficientes y eficaces que
mantengan y mejoren el status econémico que la poblacién exige.

2 Estudio de los colegios, 1969, p. 97, gréfica 7.
26 Ver Lorez CAMara, 1971, pp. 176 a 181.
27 Ver Mir Araujo, 1970, p. 21.
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Ese desarrollo se hace evidente en las urbes donde la demanda de
gente preparada es mayor. Asi, por ejemplo, en el Distrito Federal
o en el estado de Nuevo Leén, la educacién primaria no sélo es
mas extensa comparada con el nivel nacional, sino que cuenta ade-
mas con otras ventajas como la actitud responsable de los padres,
la mayor preparacién en ellos, la asistencia a la escuela preescolar
y la confianza en la educacién como herramienta para participar
en la vida econémica y social.”®

Las instituciones educativas privadas se han ubicado en el curso
de los afios en muchas regiones del pais, aunque se han concentrado
en las zonas urbanas debido a la necesidad de cobrar sus servicios; de
2 309 escuelas que mantenia la iniciativa privada (incluyendo a la
Iglesia) en 1963, sélo 116 correspondian a las 4reas rurales (5%),
y en 1971 representaba tan sélo el 1 por ciento.

Datos precisos los ha proporcionado el Centro de Estudios Edu-
cativos en 1968:

PRIMARIAS URBANAS

Escuelas Grados Publicas Privadas
8 134 6 6 351 1 983
348 5 270 78
350 4 288 62
239 3 208 31
190 2 144 46
91 1 90 20

B Ver Mvyers, 1975, p. 89.
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PRIMARIAS RURALES

Escuelas Grados Publicas Privadas
4 049 6 4 000 49

1 498 5 1 490 7

4 891 4 4 882 9
9729 3 9713 16

8 158 2 8 132 26
1536 1 1535 12

Las escuelas primarias urbanas en su mayorfa tenian los seis
afios completos, mientras que las rurales en su mayoria sélo tenian
dos o tres grados. Las escuelas privadas representaban el 24.3%
de la educacién elemental urbana y sélo el 1.2% de la educacién
rural.

La lista siguiente indica la ubicacién de los' colegios pertene-
cientes a las congregaciones religiosas en 1964:

DIGCESIS EN DONDE TIENEN SUS ESCUELAS LAS ORDENES RELIGIOSAS30

Escuelas Escuelas
Dadcests de religiosos  de religiosas
Acapulco 1 5
Aguascalientes 1 22
Antequera _ 8
Apatzingin 1 2
Autlan — 8
Campeche 1 4
Ciudad Juérez 1 2
Ciudad Obregén 2 5
Ciudad Valles —_ 2

2 Cuadros similares los encontramos en BRODERSOHN, 1978; NaVARRE-
TE, 1958; MuRoz Izquierpo, 1966.
30 Directorio General, 1964, s/p.
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Digcests

Colima
Cuernavaca
Culiacén
Chiapas
Chihuahua
Chilapa
Durango
Guadalajara
Hermosillo
Huajuapan de Ledn
Huejutla
Jalapa

Leén
Linares
Matamoros
Mazatlan
México
Monterrey
Morelia
Papantla
Puebla
Querétaro
Saltillo

San Andrés Tuxtla
San Luis Potosi
Tabasco
Tacdmbaro
Tampico
Tapachula
Tehuacan
Tehuantepec
Tepic
Texcoco
Tijuana
Tlanepantla
Tlaxcala
Toluca
Torreén
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Escuelas Escuelas

Drdcesis de religiosos  de religiosas
Tula — 1
Tulancingo 1 15
Tuxpan — 2
Veracruz —_ 15
Yucatan 2 11
Zacatecas 2 22
Zamora 8 62
Pref. Apostdlica
de La Paz, B.C. — 2
117 724

Los religiosos tenian mds escuelas particulares en las diécesis™
de México con 22, Guadalajara con 14, Monterrey con 10, More-
lia con 10, y Zamora con 8, en tanto que las religiosas, con un ni-
mero mucho mayor de escuelas en casi todas las diécesis, contaron
con 115 escuelas en la de México, 84 en la de Guadalajara, 62 en
la de Zamora, 48 en la de Morelia, 26 en la de Leén, 25 en la de
Puebla. El ntimero mayor de escuelas pertenece a las ciudades mas
pobladas e industrializadas, a excepcién de Zamora. Las escuelas
de religiosas se establecieron en veinte diécesis més que las de reli-
giosos, atin en pequefios poblados de las di6cesis de Antequera, Ciu-
dad Valles, Chilapa, Huajuapan, Huejutla, San Andrés Tuxtla,
etc. Aunque las listas no sefialan que los religiosos se dedicaron a
la educacién masculina y las religiosas a la femenina es facil supo-
nerlo, con lo que se ve el gran interés de los padres de familia por-
que sus hijas recibieran una educacién mucho mas ‘‘cuidada’ y
que estuvieran exentas de los ‘‘peligros’’ de las escuelas piblicas
y mixtas.

La concentracién de escuelas privadas de mds renombre en las
regiones m4s prosperas, se explica por el poder econdémico de sus
habitantes y a la vez por la demanda de mayor gente preparada

31 Las diécesis no corresponden geogrificamente a las divisiones es-
tatales ni municipales.
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que generan esas mismas localidades, al haber concentracién de
industrias, comercio, necesidad de servicios, etcétera.

Cuando las escuelas se fundaron, a principios de siglo o antes,
los primeros alumnos que se inscribieron vivian en los rumbos aleda-
fos a los planteles, que se habian situado en un lugar donde pudie-
ran ser negocio y sostenerse. Esto significé de antemano la seleccién
de un sector socioeconémico pudiente. Los jesuitas cuentan que en
el colegio de la calle de Gelati asistian nifios de las colonias San
Rafael, Tacubaya, Santa Maria, Condesa e Hipédromo, all4 por
los afios veinte,” con lo cuél se hacfan de un alumnado homogé-
neo. En otras ocasiones la creacién del colegio favorecia que se des-
arrollara un barrio de cierto tipo, como fue el caso del de Leén,
Gto., donde la misma orden se situd en una zona ‘‘poco defini-
da’’, pero que, con la cercania de las casas de algunas de las fami-
lias mas ricas de la ciudad, favorecié el desarollo de un barrio aco-
modado a sus alrededores.” Este mismo fenémeno se dio en los
colegios para extranjeros; a ellos asistian los hijos de un determi-
nado grupo ligado con una nacionalidad definida, sin que la ubi-
cacién del plantel importara mayormente. Los alumnos se trasla-
daban a esos colegios desde cualquier punto de la ciudad como en
el caso del Colegio Americano al que asistian nifios de las colonias
mas lejanas como Tlalpan, San Angel o del Pedregal. Lo mismo
sucedia y sucede con colegios como el Alemén.

Ya consolidadas las escuelas, sus alumnos se fueron vinculan-
do estrechamente a ellas, tan intimamente que a la postre lo méas
importante parecian ser los apellidos reconocidos de sus egresados.
Eso lo manifestaban las escuelas por la prioridad que tenfan hijos
de exalumnos y personas recomendadas. Estos colegios siguieron
integrados durante afios por el mismo grupo social, hermanos, hi-
jos, nietos de los alumnos fundadores, que seguian asistiendo al mis-
mo colegio. Para muchos padres de familia fue muy importante
que sus hijos acudieran al mismo plantel educativo donde ellos se
habian formado, sin importar la ubicacién de éste € incluso que
los sistemas internos hubiesen cambiado.

Los grupos sociales que se integraron alrededor de algunas es-

32 Estudio de los colegios, p. 586.
33 Estudio de los colegios, p. 35.
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cuelas privadas, en primer lugar por su ubicacién y después por
motivos de clase social, religién, idioma, prestigio social o carifio
al colegio, sufrieron un resquebrajamiento hacia la década de los
setenta debido a los nuevos esquemas educativos, una sociedad mas
laica, auge de las escuelas bilingiies, impulso a la educacién acti-
va, crecimiento de las ciudades y, sobre todo, 4 la nueva orienta-
cién ideolégica y apostélica de las 6rdenes religiosas. A raiz de esto
surgi6 un nuevo tipo de escuela particular laica, con fuertes intere-
ses econémicos y una orientacién marcada hacia la ensefianza de
otro idioma, fundamentalmente del inglés, que empezé a prolife-
rar en los afios setenta y han superado en niimero y a veces en pres-
tigio a las antiguas escuelas confesionales.

METODOS

Independientemente de la seleccién obligada de su alumnado,
las escuelas tradicionales se distinguieron de las otras particulares
por seguir métodos propios. Estos se basaban en la ensefianza de
tipo enciclopédico, es decir, en transmitir un cimulo de conoci-
mientos para ser memorizados por los alumnos: generalmente se
quedaban en nivel de teoria sin ponerlos en préctica.

Como cualquier escuela particular, las escuelas tradicionales de-
bfan estar incorporadas para contar con el reconocimiento oficial.
Esto implicaba la aceptacién de planes y programas elaborados por
la Secretaria de Educacién Publica; estas afirmaciones siguen siendo
vélidas para el presente. Al ser uniformes. para todo el pais, estos
programas conllevaban contradicciones importantes. Por una par-
te, en las grandes ciudades los nifios tenian diferentes tipos de ex-
periencias que les permitfan aprovechar y caomprender mejor los
programas, que en algunos casos resultaban insuficientes y suscep-
tibles de ampliarse. En cambio, eran muy vastos para otras regio-
nes del pais sobre todo en el campo, donde las necesidades de los
alumnos, que no habfan tenido acceso a la cultura urbana, eran

indole mas practica. Que se manejara un sélo programa para
todo el pais no era sino el resultado de ‘. . . una exigencia, la de

la gran burocracia educativa’’.**

3 CAimara, 1970, p. 12
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La forma de impartir clases en las escuelas particulares era se-
mejante a la piblica, de conferencias, con un profesor considerado
como ‘‘poseedor del conocimiento’’. El alumno era un ente pasi-
vo, receptor apético al que se le obligaba a memorizar datos, sin
la suficiente reflexién, sin que se buscara despertar en €l un interés
por la materia. Imperaba la ley del menor esfuerzo por parte de
alumnos y maestros y en algunos casos sin salirse para nada de lo
que decfa el libro de texto. Los conocimientos tenian un caricter
enciclopédico; se ensefiaba la ciencia como teorfa y no como expe-
riencia de vida. Lo importante era informar al alumno, llenarlo
de datos, obligarlo a saber, no a pensar, sin llevar a cabo una ver-
dadera formacién cientifica.

El estudiante estaba forzado a ver un cierto nimero de temas
o lecciones en un tiempo determinado. Esto implicaba que se abo-
cara a aprender el resumen o el cuadro sinéptico de los libros sin
haber siquiera leido el contenido del tema completo; en la mayoria
de los casos el maestro dictaba resimenes que habia que memori-
zar, y en el mejor de ellos, el alumno tomaba apuntes de lo que
consideraba lo més importante; esto implicaba ya un esfuerzo po-
sitivo de sintesis. Obviamente el aburrimiento era muy frecuente
entre los que no participaban activamente en clase, sobre todo por
el material que aparentemente no tenia utilidad practica.

Los sistemas eran inflexibles, lineales, carentes de contenido
significativo, donde se exageraba el intelectualismo y la memori-
zacién y por consiguiente limitaba inevitablemente la creatividad
y el caricter personal del estudiante que aceptaba la citedra sin
cuestionarse, sin alentar la investigacién, ni la participacién acti-
va. Eran estos

. . sistemas que conducen inevitablemente a la domesticacién carente
de iniciativa y personalidad de la sociedad juvenil, domesticacién, que
hace el juego a la opresién que se ha establecido en las diferentes so-
ciedades incluyendo la nuestra.”

Parece ser que el objetivo académico de la educacién tradicio-
nal era que el alumno pasara el examen; si lo lograba significaba

3 GonzaLeEz MOLINAR, 1974,



ASPECTOS DE LAS ESCUELAS 229

que habfa alcanzado el éxito escolar. La ensefianza se daba en fun-
cién de tal objetivo.

El crecimiento de la poblacién escolar provocé que los exame-
nes se estandarizaran, limitdndose a pruebas escritas de opcién mul-
tiple (de a, b, ¢, de ‘‘tin marin’’ o de ‘‘Santa Marifa dame
punteria’’)* convirtiendo a la educacién en ‘‘. . . un catecismo in-
formativo que se olvidaba del individuo’’.*”’ Este tipo de examen
creaba una verdadera angustia tanto en los padres de familia como
en los estudiantes, pues todo debia estar perfectamente memoriza-
do, lo cual impedia que el alumno se expresara libremente. Mas
bien se trataba de repetir lo mejor posible aquello que el maestro
habia dicho en clase y de acuerdo con ello se calificaba.”

Las materias se dividian por mes, semestre o afio y se calificaban
con base en la extensidn, es decir a lo que en ese lapso de tiempo se
habia visto y no a la capacidad del alumno para aplicarlo después
de haberlo entendido. Esto implicaba que el maestro s6lo preguntara
lo correspondiente a ese periodo; era ‘‘escandaloso’’ preguntar la
relacién con otros temas o cursos estudiados anteriormente. Por eso
el alumno deseaba saber exactamente ‘‘qué era para el examen’’
y a eso se atenia. Las pruebas objetivas y la poca profundidad de
los conocimientos daban lugar a fraudes y se tenia que extremar
la vigilancia; copiar a otros compaiieros o hacer ‘‘acordeones’’ era
toda una habilidad que el alumno desarrollaba con el paso de los
anos.

Algunas escuelas particulares contaban con programas mas am-
biciosos que los estrictamente exigidos por la Secretarfa de Educa-
cién, como idiomas, deportes, formacién espiritual. Realizaban dos
tipos de pruebas; las que enviaba la Secretarfa y otras mas compli- -
cadas elaboradas por el propio plantel.

La competencia fue un estimulo muy utilizado en la escuela tra-
dicional; la esperanza de obtener algtin premio o reconocimiento in-
fundia en el joven el deseo de participar en concursos, en examenes
y de obtener buenas calificaciones. El colegio se valia de miiitiples
recursos para estimular ‘‘el progreso’’ de los alumnos, con inte-

% Rimas que los nifios usan para echar suertes en sus juegos.
37 CastiLLo, 1968, p. 451.
38 CAimara, 1970, p. 8.
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rrogatorios diarios, examenes periédicos, repasos y sistemas rigi-
dos de calificacién. Una forma de competencia comin eran “‘los
combates’’, para los cuales se elegian a dos capitanes, generalmente
los mas aventajados del grupo, quienes a su vez escogian a sus sol-
dados segiin sus aptitudes y méritos (conocimientos). El combate
abarcaba una sola materia, para la cual el equipo se preparaba ar-
duamente. Uno de los objetivos de esta competencia era favorecer
el trabajo en equipo y evitar el lucimiento personal. El maestro iba
preguntando de equipo en equipo, eliminando a los alumnos que
no supieran la respuesta correcta; los vencedores eran aquéllos que
contaban con més soldados al final.

Los maristas nos cuentan cémo la competencia completaba los
métodos pedagdgicos:

Los estudjos recibian el impulso de la emulacién, emulacién de tan
buena ley, que los estudiantes avanzaban, como queda dichd, ‘‘a pa-
so de carga’’. El sistema exhibia ante los alumnos sus progresos rea-
les. Eso les producia una alegria y un entusiasmo que, al revertirse
en sus estudios convertida en causa, impulsaba lo mismo a los maes-
tros que a los discipulos, mas alla de lo programado no ya por la Se-
cretaria de Educacién Publica que suele fijar objetivos minimos, sino
por el mismo director, que con alumnos de muy diversa procedencia,
alcanzé resultados muy halagiiefios, como los que le habian merecido
en México la admiracién de los catedraticos de San Idelfonso, la con-
fianza de la SEP, los placemes de la Universidad y los honores del go-
bierno francés.

Las tareas eran otro recurso utilizado para reforzar los conoci-
mientos adquiridos en clase o como recurso del maestro incapaz
de ensenar, que delegaba esta funcién en los padres.

El papel que les asignaba la escuela era de formar en los nifios
hébitos de orden, limpieza, responsabilidad y colaboracién, aun-
que muchas veces no cumplia con estos objetivos. A menudo las
tareas no eran apropiadas para los nifios y acababan los padres por
hacerlas; los maestros contaban con poco tiempo para corregirlas
debido a lo numeroso de los grupos y al tiempo que debian em-
plear en la preparacién de sus clases y ain a la solucién de sus pro-

¥ Comision Interprovincial, 1982, p. 127.
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blemas de indole personal. Frecuentemente se empleaban como un
castigo y perdian asi todo su sentido pedagégico.

Las calificaciones eran ¢‘. . . uno de los medios mas poderosos
de formacién en nuestras escuelas’’, decian los jesuitas. Su impor-
tancia radicaba en que ‘‘. . . excitan el honor, la conciencia y la

responsabilidad del alumno. Con ellas ponen en juego el amor a
los padres, la gratitud, la satisfaccion del deber cumplido, deseo
de superacién y conocimiento de las propias cualidades y
defectos’’.*® Las calificaciones eran la ‘‘apreciacién moral’’ de un
tiempo de trabajo y una forma de sancién de la conducta, de la ur-
banidad, del aprovechamiento, del orden y de la disciplina; eran
sin duda un instrumento de presién en manos de los profesores pa-
ra coaccionar a los alumnos en momentos dificiles. Podian ser se-
manales, mensuales, semestrales o finales. El alumno que obtenia
buenas calificaciones se hacia acreedor a premios que podian ser
medallas, billetes, bandas, coronas, cuadros de honor, etc. En cam-
bio, las faltas al reglamento, a la disciplina o a la aplicacién hacian
que el alumno fuera castigado de muy diversas formas. Exalum-
nos de varios colegios recuerdan entre las sanciones el quedarse en
la escuela horas extras, recibir reglazos en las palmas de las ma-
nos, ponerse orejas de burro, ser aislados en algiin lugar del plan-
tel, ser parados con las manos de cruz deteniendo los zapatos, ser
atados a las sillas de estudio, recibir tareas dobles, escribir lineas
de *‘no debo hablar en clase’’, ‘‘vengo a la escuela a estudiar, no
a jugar”’, ser parados por horas en el patio, informes a los padres,
expulsién temporal, suspensién de paseos, encierros en el calabozo
y en los casos més graves la expulsién definitiva. Todos estos casti-
gos son similares a los que se utilizaban en épocas anteriores.
La disciplina era generalmente muy estricta y el maestro era
el responsable de ella como condicién necesaria para que sus cono-
cimientos pudieran ser captados por los alumnos. Las religiosas del
Sagrado Corazén justificaban la disciplina para hacer posible en
las alumnas ““el sefiorio de si mismas’’.*' Implicaba la constante
vigilancia de los maestros, aunada a largos periodos de estricto si-
lencio, constante compostura y buenos modales. Esta inflexibili-

# Sugerencias, pp. 38-39.
' Memoria, 1924, s/p.
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dad disciplinaria hacia que el alumno modelo fuera enteramente
sumiso y obediente, incapaz de poner en duda la actuacién del maes-
tro y lo que éste le transmitia. El silencio era la norma mas impor-
tante que todo alumno debia guardar; silencio en clase, silencio en
filas, silencio aun al esperar a los padres a la salida del colegio; na-
die debia romper esta regla so pena de una severa sancién. Aun
los recreos y juegos estaban planeados por los maestros, lo que im-
pedia la espontaneidad en el nifio. Pero esta actitud pasiva y silen-
te parecia también apoderarse de la capacidad reflexiva.

Al fin del curso y con la presencia de autoridades del colegio
y de padres de familia, se premiaban la conducta y la aplicacién
de los alumnos; en esa ocasién se otorgaban las excelencias, los ho-
nores, las distinciones de primer y segundo grado, los diplomas,
mas medallas, mas bandas, méas coronas, libros y otros reconoci-
mientos al esfuerzo del alumno. Generalmente unos cuantos aca-
paraban todos los premios correspondientes al grupo y el resto sélo
recibia su boleta de calificaciones de aprobado o reprobado. En es-
te Gltimo caso el alumno y sus padres debian sufrir un verdadero
calvario si querian la reinscripcién, otorgada sélo a cambio de acep-
tar mil condiciones. Si al alumno no se le veia perspectiva de éxito,
se le expulsaba definitivamente, esta seleccién evitaba a los ‘‘nifios
problema’’

Los TEXTOS

Los textos escolares de lectura que utilizaron las escuelas parti-
culares desde la década de los veinte y algunos vigentes hasta la
fecha, fueron escritos en su mayoria por maestros que no eran los
portavoces de la ideologia oficial sino que eran de caracter tradi-
cional con gran influencia religiosa. Las obras necesitaban ser apro-
badas por la Secretaria y eran retiradas, en teoria, cuando esta ins-
titucién lo consideraba pertinente. Muchas prestaron servicios en
las aulas por varias décadas sin sufrir ningdn cambio, como Rosas
de la infancia de Maria Enriqueta que se empezé a editar en 1913
y se sigui6 publicando hasta la década de los afios sesenta, o Cora-
z6n. Diario de un nifio de Edmundo D’Amicis que se utilizé entre
1898 y 1967 y ain se sigue editando.
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Hacia el inicio de los afos treinta, sblamente se habfan publi-
cado en el pais textos de lectura escritos por particulares, pues el
gobierno no se habia abocado a esa tarea. Predicaban valores éti-
cos como el individualismo, el respeto de la propiedad privada y
preservacién de una sociedad clasista. El Estado empez6 a publi-
car sus propios textos en la época del presidente Lazaro Cardenas,
pero al terminar este régimen, las ediciones estatales fueron sus-
pendidas hasta la década de los sesenta. Sin embargo, los de auto-
res particulares nunca se dejaron de utilizar. La permanencia de
estos textos se puede atribuir fundamentalmente a la incapacidad
del Estado para satisfacer las necesidades de textos en todas las es-
cuelas y a la negativa de los sectores conservadores de aceptar los
de tendencias ‘‘socialistas’’, sobre todo en las escuelas que ellos sub-
vencionaban, ya que tenian una forma distinta de visualizar la vi-
da diaria y las relaciones familiares, laborales y sociales;

En los textos tradicionales destacan conceptos como el de la fa-
milia donde existen normas y valores incuestionables que se trans-
miten de padres a hijos; la autoridad la representa el padre, quien
se encuentra en la cispide de la piramide familiar como jefe y pro-
veedor de los bienes materiales.*” La madre, en cambio, encarna
todas las virtudes y se idealiza como simbolo del sufrimiento y de
la abnegaci6n. La familia tipica en los textos es la urbana, de clase
media, reflejo de la poblacién atraida por las escuelas privadas. La
vida gira alrededor de las ciudades y el campo parece ser una enti-
dad lejana que no forma parte de la realidad social del nifio descri-
to en los textos.

La sociedad se conceptualiza en estas lecciones como un con-
junto de individuos unidos por relaciones diversas de parentesco,
de trabajo o de estudio cuya caracteristica principal es la desigual-
dad; hay ricos y pobres en una relacién basica de trabajo que la
legitima. La desigualdad se manifiesta aun en las definiciones de
igualdad; ‘‘Hay hombres negros de gran inteligencia, verdaderos
sabios y blancos perversos y malvados.’’** Para hacer frente a la
desigualdad tanto fisica como econdémica, la resignacion es el ele-
mento indispensable para mantener el orden social establecido. En

42 Maria EnriQuita, 1921, s/p.
# Avara, 1920, p. 53.
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los textos se hace hincapié en el hecho de que la providencia divina
asi ha dispuesto las cosas y no es légico cambiarlas.

Asistir a la escuela es un privilegio, dicen los textos; alli el nifio
se prepara para actuar rectamente en el mundo que lo rodea. Los
maestros como representantes de los padres han asumido ciertos
derechos sobre la escuela y los nifios. Llegan a tener un caricter
casi divino: ‘‘El maestro y la madre son la imagen de Dios sobre
la tierra.”’** La funcién mas importante del maestro era transmi-
tir los conceptos cristianos.

Los libros de texto definian al trabajo como la forma reconoci-
da de ganarse el pan, dignificar y engrandecer al hombre, y de lo-
grar el progreso de la patria.*” Todas las actividades humanas eran
semejantes; todo trabajo era respetable y sin embargo no se valora
el esfuerzo que realizaba el trabajador. Su existencia se justificaba
en la medida que satisfacia las necesidades de los demds y no las
suyas propias: ‘‘Los obreros son aquellos hombres que se ocupan
de trabajar para proporcionarnos comodidades, por eso los apre-
ciamos debidamente.”’* No se mencionan las injusticias ni la ex-
plotacién de que son victimas, ni por parte de los autores interés
en crear en el alumno una conciencia social.

Las actitudes que promueven los textos son el individualismo,
la resignacién, el conformismo, la obediencia y la sumisién. En el
proceso productivo solamente interviene el hombre, pues la mujer
trabaja en casa. Cuando ésta trabaja fuera del hogar se debe a la
ausencia del padre y no por interés personal de realizarse como mu-
jer y ser productiva. La necesidad de alejarse provoca una situa-
ci6n dificil y anormal en el hogar.

Los libros de texto no podian ser libros de indoctrinacién reli-
giosa si querian ser aprobados por la Secretaria; sin embargo, en-
contramos en los autores un afan moralista al transmitir los valores
tradicionales cristianos que se relacionan y confunden con el aspecto
religioso. En este binomio religioso-moral, Dios ocupa el primer
lugar y en él, el hombre debe buscar su origen, el porqué de su
ser y su destino; lo que para el hombre es inexplicable, se acepta

* Amics, 1925, pp. 34-35.
5 SaBUGAL SIERRA, 1943, p. 45.
# Ramos, 1922, p. 76.
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a la luz de la fe. Los autores utilizan ]a imaginacién, la fantasia,
los hechos irreales como un instrumento para poder trasmitir estos
conceptos.

Algunos autores sefialan que los textos estan escritos para to-
dos los nifios de la Republica,” aunque en realidad sabemos por
su contenido que no es asi, que olvidan al nifio del campo menos
afortunado social y econémicamente. También sostienen que tra-
tan de ‘‘dar a conocer los males que afligen a su pais y la manera
de evitarlos . . .”’, intencién ambiciosa que pocas veces se logra.*

El nacionalismo en los textos se expresa a través de la identifi-
cacién con la unidad geogréfica que es México, con los héroes y
con los simbolos nacionales. Los personajes importantes son Hi-
dalgo y Morelos a quienes se identifica con la Iglesia y se amoldan
al esquema conservador.

Los autores de los textos reflejan la ideologia del sector social
mas favorecido que desea mantener sus privilegios; si se llega a ha-
blar de cambio, éste es de orden individual o personal pero nunca
de clases o masas.

Los textos a que hemos hecho referencia-estuvieron vigentes
por mas de cuarenta anos, sin evolucionar al ritmo de la sociedad;
sin embargo, fueron totalmente compatibles con la ideologia y po-
sicién de las escuelas privadas que tampoco evolucionaron de ma-
nera significativa en estos afios.

’

LLAS ESCUELAS EXTRANJERAS

En las escuelas para extranjeros las cosas no eran muy distin-
tas. Los métodos eran semejantes a los de las escuelas tradiciona-
les, segin cuentan sus egresados. La gran diferencia estaba en los
requisitos de ingreso como idioma o procedencia, maés la orienta-
cién ideolégica de sus contenidos educativos y la ensefianza en un
idioma extranjero.

En general se trataba de que la escuela se identificara con la
tradicién y la ideologia de otros paises sin negar su presencia en

47 CONTRERAS DE CARBALLO, 1920, s/p.
* HiparLco Monroy, 1920, p. 7
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México. Para poner s6lo un ejemplo de estas comunidades extran-
jeras, tenemos a las escuelas para miembros de la comunidad ju-
dia que dividian, como en otras escuelas para extranjeros, los estu-
dios en dos partes: una en espafiol que correspondia al programa
de la Secretaria de Educacién, cuando estaban incorporadas, y otra
que se abocaba al estudio del idioma ligado al conocimiento de la
historia, literatura y tradiciones de otro pais. El Colegio Israelita
de México, fundado en 1927, adopt6 en 1929 un programa que
hacia hincapié en el idioma y literatura idish, ademas del programa
de la SEP. Fue la primera institucién educativa de la comunidad
ashkenazi que impartia cursos en idish, hebreo e inglés. El progra-
ma en idish ocupaba diez horas semanales para primaria y cinco
para secundaria y preparatoria, ademas de otras materias como len-
gua y literatura idish, historia del pueblo judio, filosofia del judais-
mo, civismo de Israel, relaciones de Israel con la didspora, geogra-
fia de Israel, problemas politicos y sociales del Medio Oriente. Sus
maestros en espafiol eran normalistas, pero los de materias en otro
idioma eran extranjeros. El colegio también promovia viajes a aquel
pais. Segin sus directores, la filosofia del colegio se resumia en:

Un desarrollo equilibrado, emocional y académico del nifio para pre-
pararlo a su vida futura. Para ser un hombre completo debe conocer
su cultura para conocerse a si mismo. Viviendo en la diaspora tiene
que conocer la cultura del pais en que vive y tratar de evitar la doble
identificacién. Sentirse orgulloso de ser judio y al mismo tiempo reco-
nocer que es judio mexicano.*

El Colegio Hebreo Tarbut se fundé en 1942 por parte de la Or-
ganizacién Sionista de México, ya que sus miembros no estaban
de acuerdo con las ideas de los fundadores del Colegio Israelita;
tuvo como meta educativa el sionismo y ei hebreo. En primaria
impartia lengua y literatura hebreas, historia judia, geografia de
Israel, Biblia y tradiciones. En preparatoria, lengua y literatura ju-
dias, Biblia, tradiciones y judaismo contemporaneo. Los maestros
provenian de Israel, ellos mismos preparaban a maestros judio-
mexicanos de idish y hebreo en un seminario, y después eran em-

9 STERN, 1981, pp. 44-47.
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pleados en las escuelas judias de México. El plan de estudios se
basaba en el Plan Jerusalem dependiente de la Universidad He-
brea de Jerusalem, con disefio de programas educativos de temati-
ca ,udia adaptados a la mentalidad e ideologia del judio mexicano.
la filosofia de este seminario era:

Crear j6venes judios mexicanos conscientes de su bagaje histérico, co-
nocedores de su problematica e identificados con su biculturismo. En-
contrar el equilibrio entre la justificacién con Israel, eje del mundo
Jjudio, el judaismo y el hebreo como lenguas transmisoras de esas ideas
y la realidad de México con su cultura, su historia, su gente y su
idioma.*

A raiz de la guerra mundial y del holocausto, se fundaron otros
colegios como la Escuela Israelita Yavné fundada en 1942, el Cole-

gio Hebreo Monte Sinai cuyo objetivo era ‘. . . la formacién de
buenos judios mexicanos con una cultura y tradicién judias’’,* el
Instituto Albert Einstein fundado en 1962 que trataba de ‘*. . . ha-

cer judios religiosos observantes de los mandamientos toréicos por
medio de métodos précticos sin coercién y que cumplan con los pre-
ceptos juddicos de caridad, hermandad y buenas acciones’’.* El
Taller Educativo Montessori Beit Heyaladin fue fundado en 1973
y después el Centro Educativo Maguen David que buscaba
‘. . . crear una identificacién judio-mexicana, que los nifios estén
conscientes de sus obligaciones con la realidad mexicana y su
identidad’’.”

En los colegios bilinglies, que no eran para extranjeros especi-
ficamente sino mas bien para mexicanos que querian aprender otro
idioma, la seleccién del alumnado no se basaba en la procedencia
de éstos, sino en motivos econémicos y académicos. La ensefianza
de un idioma extranjero y su prestigio soctal como plantel eran fac-
tores determinantes; en ellos no era tan importante el contenido
ideolégico de la educacién de otro pais, aunque éste se manifesta-

%0 SterN, 1981, pp. 47-50.
51 Stern, 1981, pp. 53-55.
52 Stern, 1981, pp. 60-61.
3 Stern, 1981, pp. 62-64.
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ba por medio de los textos y maestros que eran generalmente ex-
tranjeros. Asi por ejemplo el internado The English School for Boys
tenia un alumnado mayoritariamente mexicano en 1934 (a esta es-
cuela asisti6 el hijo del entonces presidente Lazaro Cardenas).™
Fue fundada en 1913 y decia que su *

mente inglesa y reconocida como tal por el Consulado Inglés’’, ya
que se basaba ‘. . . en el aprendizaje del idioma inglés’’;"" en sus
reglamentos se estipulaka la prohibicién de **. . . hablar espaiiol

en las clases de inglés y en el refectorio’”.™

. Instruccién era neta-

Gran parte de los egresados de estas escuclas encaminaban sus
estudios superiores, y aun lo siguen haciendo, fuera de México ha-
cia ciudades europeas o a Estados Unidos.

Estos son tan sélo algunos aspectos de la educacién particular
en el siglo xx. Quedan en el tintero muchos otros necesarios para
entender su estructura e ideologia.

Con los puntos que se vieron en este trabajo podemos hacer
unas breves conclusiones, que en algunos casos pueden hacerse ex-
tensivas a las escuelas del presente.

La educacién particular abarca todos los niveles educativos pero
su accién es fundamentalmente urbana; se ha generalizado el cali-
ficativo de elitista cuando el mayor de sus esfuerzos se centré en
escuelas primarias donde el alumnado pertenecia a la clase media
y baja. Este calificativo, en cambio, estd bien aplicado para la edu-
cacién media y superior.

La calidad de la ensefianza y su eficiencia en cuanto a indices
de aprobacién es mayor que en la escuela piblica sobre todo a partir
de la década de los cincuenta debido a factores de indole econémica
y cultural de los padres, amplitud en los programas y un nimero
de materias, horarios més extensos y un mayor control escolar. Los
métodos empleados en el pasado por la escuela particular no se ca-
racterizaron en general por ser de avanzada (aunque si existen es-
tos casos sobre todo en las escuelas activas que funcionaron desde
principios del siglo). Asimismo, han permanecido en ellas resabios
del pasado en sus formas de ensefianza, técnicas de aprendizaje,

3% The English School, 1934, p. 19.
% The English School, 1934, p. 6.
% The English School, 1934, p. 24.
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premios y castigos. En aquéllas pertenecientes a comunidades ex-
tranjeras se han aplicado modelos sociales y extranjeros que alejan
a la escuela del modelo nacional y crean otros en beneficio de los
grupos que los favorecen.

Finalmente se puede decir que las escuelas particulares han so-
brevivido por una necesidad social y econémica. Socialmente un
porcentaje importante de la poblacién (el 10% que acude a ellas
en todos los niveles), las considera mas calificadas en relacién con
la escuela oficial y que se adecuan a la idiosincracia religiosa y cul-
tural de sus miembros. Econémicamente el Estado no es capaz to-
davia de proporcionar educacién a toda la poblacién que la solici-
ta, sobre todo a nivel medio y superior. ‘

Asi pues, mientras el Estado no pueda suplir estas dos deficien-
cias es muy probable que las escuelas particulares sigan funcionan-

do, consideradas como ‘‘un mal menor’’, por muchos afios.
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LECTURA PARA EL PUEBLO,
1921-1940

Engracia Loyo
El Colegio de México

A RAIZ DE LA CREACION de las escuelas ‘‘rudimentarias’’, Gltimo es-
fuerzo del Porfiriato por intentar una educacién popular que fuera
mas alld de los centros urbanos, se volvié a poner en tela de juicio
la conveniencia de solamente ensefiar a leer y escribir.' Se consi-
deraba que proporcionar a la poblacién, tanto nifios como adul-
tos, dnica y exclusivamente los ‘‘rudimentos’’ de la educacién (lec-
tura, escritura y las operaciones basicas de la artimética), no sélo
era imitil sino en ocasiones perjudicial; por una parte, si estos co-
nocimientos no tenfan ninguna aplicacién prictica e inmediata se
olvidaban ficilmente, por otra, el campesino adulto o el alumno
en general perdia interés en aprender si no tenia oportunidad de
aplicar sus conocimentos y si éstos no le reportaban ningiin benefi-
cio material{ Asimismo, se cuestionaba la utilidad de ensefiar a leer
y escribir al pueblo pues, se decia, éste no tenia acceso a més lectu-
ra que el silabario o el libro de texto o, en el mejor de los casos,
sé6lo tenfa a su alcance obras de tan escaso valor que en nada acre-
centaban su cultura ni le eran de utilidad alguna para su vida diaria.}
Esta percepcién de la realidad y de las necesidades educativas
del pafs hizo que los més importantes educadores influyeran para

! La ley que establecié las escuelas rudimentarias entré en vigor el 1°
de junio de 1911. Por medio de ella se facultaba al Ejecutivo para estable-
cer escuelas en toda la Reptblica en las que se enseiiarfa, sin distincién
de sexo ni edad, lectura, escritura y las operaciones basicas de la aritméti-
ca. Esta ley suscité una enconada polémica. Sobre ella ver Una encuesta so-
bre educacion popular de Alberto J. Pani realizada en 1912. Numerosos edu-
cadores, maestros, autoridades y piblico en general respondieron a la in-
vitacién de Pani de dar su opinién sobre las dificultades de la difusién de
la ensefianza popular. El resultado fue la Encuesta publicada en 1918. Véanse
las explicaciones sobre siglas y referencias al final de este articulo.
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que la escuela mexicana de los afios veinte, particularmente la es-
cuela rural, se centrara en el desarrollo de la comunidad y tuviera
como objetivo mds que ‘‘instruir’’ ensefiar a ‘‘vivir’’, en el sentido
més amplio del término.

En el periodo comprendido entre 1920 y 1940 el gobierno rea-
liz6 una importante labor editorial como respuesta a la inquietud
de proporcionar al pueblo lecturas dtiles e interesantes que al mis-
mo tiempo que acrecentaran su cultura y garantizaran la continui-
dad de su educacién, sirvieran también al maestro, en especial al
maestro rural, como guia y ayuda en su nueva tarea de relacionar
la escuela con la vida. Sin embargo, la labor editorial sirvié tam-
bién a otros propésitos: como elemento de la tarea educativa for-
mé parte de la politica de concesiones de los llamados gobiernos
revolucionarios a un pueblo que era ya imposible desatender y que
ademas podia representarles una nueva fuerza de apoyo. Por otra
parte, en estos momentos en que se buscaba la reconstruccién y
el avance del pais, el gobierno veia a la poblacién iletrada como
un verdadero lastre y consideraba de suma importancia impartirle
una educacién bésica que le permitiera participar en el desarrollo
nacional..?ZEnseﬁar al pueblo a leer y escribir y proporcionarle lec-
tura era indispensable para entablar comunicacién con él e impo-
ner un minimo comin de ideas y valores.

ANTECEDENTES

La creacién de la Secretaria de Educacién Pablica en 1921, en
el gobierno de Alvaro Obregoén, es el punto de partida de una ver-
dadera revolucién en el campo editorial; el gobierno inicié enton-
ces, en forma sistemdtica, la ambiciosa tarea de tratar de propor-
cionar lectura al pueblo.

Sin embargo, unos anos antes se habian dado los primeros pa-
sos en esa direccién. Poco después de que se suscitara la polémica
sobre las escuelas rudimentanias, Félix Palavicini, oficial mayor en-
cargado de la Secretaria de Instruccién Publica durante el gobier-
no de Carranza, cre dentro de ella el Departamento Editorial (en
1917). Se buscaba fomentar la publicacién de folletos escritos en for-
ma amena y sencilla sobre temas de interés general y que se ven-
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dieran a precios bajos para que pudieran ser comprados ‘‘hasta por
los mas humildes’’.? Consideraba Palavicini que de esta forma se
popularizarfan ‘‘las ideas buenas’’ y se extenderia el gusto por las
ciencias y las artes. Crefa también conveniente que el gobierno edi-
tara los textos escolares, que eran negocio jugoso de editores y li-
breros pues asi, ademas de bajar su precio, se aseguraria que su
contenido estuviera de acuerdo con el espiritu nacionalista que apun-
taba en todos los 6rdenes y dejarian de ser foco de odios y divisio-
nes, ya que cada autor les imprimfa la orientacién que deseaba.’

La Secretaria de Instruccién Piblica y Bellas Artes fue suprimi-
da el mismo afio de 1917 y la educacién quedé de nuevo en manos
de los ayuntamientos —como durante buena parte del siglo XIx—;
sin embargo, segin sefialé el presidente Carranza en su informe
de gobierno, el Departamento Editorial continué trabajando activa-
mente como dependencia de la Direccién General de Bellas Artes,
imprimiendo libros, folletos y boletos.

V ASCONCELOS ENSENA A LEER Y PROPORCIONA LECTURA

Durante el interinato de Adolfo de la Huerta en 1920 se reor-
ganizaron y ampliaron las funciones de la Universidad Nacional,
y se encargé a ésta coordinar la educacién del pais ante el deterio-
ro que las escuelas sufrieron mientras estuvieron manejadas por los
ayuntamientos. José Vasconcelos, al asumir la rectoria tenia ya
como meta construir un sistema de educacién nacional que benefi-
ciarfa a toda la poblacién; para ello era necesario crear una nueva
Secretaria de Educacién Publica, esta vez con jurisdiccién en todo

2 Paravicing, s/f, p. 224.

3 Gamio, 1918, p. 293. La creacién de este Departamento Editorial
y sus planes de trabajo fueron aplaudidos por varios educadores promi-
nentes, entre ellos Manuel Gamio, entonces director del Departamento
de Antropologia de la Secretaria de Industria y Fomento; en su libro For-
Jjando patria dedicé un capitulo a sefialar los beneficios de dicha obra que
permitirfa divulgar los conocimientos por medio de la edicién de libros,
folletos y publicaciones que ademas de suministrar ensefianzas practicas,
tendrian un precio muy bajo.
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el pais. Tenia ademas en mente un plan educativo perfectamente
delineado. Este plan, impregnado de sus propias convicciones y ex-
periencias en educacién popular* era, en varios aspectos, una res-
puesta a las inquietudes del momento expresadas por muchos educa-
dores, pero estaba también inspirado en la labor educativa y cultural
llevada a cabo en Rusia inmediatamente después de la revolucién
bolchevique. Las primeras acciones de Vasconcelos siguieron la hue-
lla de Gorki y Lunatcharsky: ensefiar a leer y escribir a toda la po-
blacién y simultineamente darle que leer.’

Asi, inici6 desde la rectoria una campaiia alfabetizadora sin pre-
cedentes, que alcanzd proporciones de una verdadera cruzada na-
cional y simultdneamente logré que los Talleres Graficos de la Na-
cién pasaran al Departamento Universitario. Por medio de una serie
de circulares que envié desde la Universidad, hizo un llamado al
ciudadano instruido para que colaborara con el gobierno, exhor-
tandolo a salvar al pais del enorme peligro que representaba la ig-
norancia, ya que més del 80% de la poblacién era analfabeta. El
dinamismo vy el celo del rector contagiaron al pueblo y la moviliza-
ci6én fue inmediata.® La campaiia, que repercutié en toda la Re-
publica, continué con el mismo impetu durante los tres afios que
duré la gestién de Vasconcelos como jefe de la flamante Secretaria
de Educacién Pablica. Simultidneamente se establecieron escuelas
rudimentarias en centros fabriles y se enviaron maestros al campo
con el fin de ensenar el castellano a los indigenas y a los campesi-

* Cuando asumié la rectoria Vasconcelos tenia ya una amplia trayec-
toria en educacién popular. Por ejemplo, como miembro del Ateneo de
la Juventud participé en la creacién de la Universidad Popular cuyo obje-
tivo habia sido abrir las puertas de la Universidad a las clases trabajado-
ras. Desempeiié también brevemente el cargo de director de la Escuela
Nacional Preparatoria con Carranza, y fue encargado del Ministerio de
Educacién Publica en el Gobierno de la Convencién.

> En Rusia, pais que como México contaba en 1918 con rnillones de
analfabetas y que carecia de un sistema de educacién popular, se llevé a
cabo una vasta campaiia de alfabetizacién y al mismo tiempo una amplisi-
ma difusién del libro que incluia la publicacién y traduccién de millones
de ejemplares, de clasicos rusos y universales. FeLL, 1980, p. 9.

© Véase por ejemplo Vasconceros, 1950, p. 26, LLiNAs ALvarez,
1978, p. 148, Boletin, 1922, T. 1, p. 83-103.
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nos lectura, escritura y las cuatro operaciones fundamentales de
la aritmética, asi como la préctica de algunos cultivos ‘‘para inspi-
rar a los campesinos el amor a la tierra’.’

Sin embargo, esta campaiia de educacién basica no se llevé a
cabo en la forma que inicialmente la planearon las autoridades edu-
cativas. Una gran parte de la poblacién rural no se interesé en ella,
pucs, como bien habian sefialado tantos educadores, no vio ningu-
na utilidad en aprender a leer y escribir. El Boletin de la Secretaria
de Educacién explicaba asi esta indiferencia: ‘‘los pueblos que ca-
recen de tierra conceptian la educacién de suma importancia para
su porvenir, pero entienden que mientras no se resuelva su situa-
cidn econdmica les sera imposible vencer el problema educativo ex-
poniendo que tienen que trabajar todos los miembros de la familia
para subsistir’’.? Por otra parte, los pueblos que posefan tierras no
sélo respondieron con entusiasmo si no que no se conformaron con
solamente aprender a leer y escribir. Algunos campesinos recorrian
hasta cinco kilémetros diarios para recibir educacién y se congre-
gaban alrededor del maestro, un verdadero misionero, a quien pe-
dian todo tipo de ensefianzas qtiles. Ellos mismos cooperaban en
la edificacién del recinto escolar e incluso cedian muchas veces el
terreno para edificarlo.

Las autoridades educativas por su parte, impulsaron la crea-
ci6n de La Casa del Pueblo, —escuela para las comunidades
campesinas— y de las Misiones Culturales, cuerpo ambulante de
maestros que tenian como tarea preparar a los maestros rurales en
sus nuevas actividades. Estas incluian ayudar a los campesinos a
resolver los problemas practicos de su vida diaria, ensefiar no sélo
el alfabeto sino las industrias propias de la regién y ser promotores
de una vida mds sana en todos los 6rdenes.

Tanto la escuela rural como la escuela urbana comenzaron a
seguir los lineamientos de la ‘‘escuela de accién’’ promovida en
el extranjero por John Dewey y Ovide Decroly. Este método que
rechazaba la educacién libresca o verbalista para llevar al nifio a
‘‘aprender haciendo’’, a aprender por medio de sus propias expe-
riencias, deberia transformar al maestro dogmético y autoritario

7 Boletin, sept. 1922, T. 1:2, p. 275.
8 Boletin, sept. 1922, T. 1, p. 107.
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en un gufa, y al aula en un taller o en una granja. Es evidente que
el peso de este viraje de la escuela mexicana recaia en el maestro,
en especial en el rural del que se pretendia una actuacién que iba
mucho mas all4 de la mera instruccién. El gobierno intenté que
el libro y en general la labor editorial fueran una ayuda y un com-
plemento para la principal agencia capacitadora de maestros en estos
afios: las Misiones Culturales.

Una vez que se puse en marcha la campafia alfabetizadora, la
Universidad se crey6 obligada a indicar al pueblo qué deberfa leer
y a proporcionar dicha lectura. En una nueva circular el rector se-
fialaba tres grandes escritores que segtn él habfan logrado sinteti-
zar los valores del espiritu humano: Benito Pérez Galdés, en cuya
obra ‘‘se descubria la bondad del corazén como una forma de lo
sublime, como un sacrificio en que se aniquila el sujeto’’; Romain
Rolland que daba en sus libros ‘*una explicacién de todos los proble-
mas contemporaneos, conforme a un criterio de rebosante generosi-
dad’’ y Leén Tolstoi, porque era ‘‘la encarnacién mas sublime del
espiritu cristiano’’. Asimismo, la Universidad reunié varias obras
de dichos autores y las distribuyé entre bibliotecas y sociedades
obreras.’

Simultineamente Vasconcelos con los Talleres Graficos de la
Nacién bajc su control, cre6 un Departamento Editorial que le per-
miti6é realizar una vasta labor de publicaciones desde el seno de la
Universidad primero y después desde la Secretaria de Educacién.
El anhelo del secretario de proporcionar al pueblo qué leer
—expresado en frases como ésta: ‘‘deseo hacer llegar el libro ex-
celso a las manos mas humildes y lograr de esta manera la regenera-
ciébn espiritual que debe preceder a toda suerte de regenera-
cién’’—" se cumplié con creces. El pais se vio de pronto inundado
de libros.

El proyecto inicial de Vasconcelos era sumamente ambicioso:
inclufa popularizar ‘‘lo mejor que el genio humano habia produci-

® Encargé también a Espaiia mas ejemplares ya que los que existian
en Meéxico eran insuficientes e invité a los particulares que tuvieran di-
chas obras en castellano a que las remitieran a la Universidad para que
éstas las distribuyera. FeLL, p. 85.

16 Boletin, sept. 1922, T. 1:2, p. 179.
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do’’ pero también difundir ‘‘libros de contenido social que ayuda-
ran a los oprimidos, y libros sobre artes e industria y de aplicacién
practica’."" Asi los numerosos titulos que proponia editar incluian
trabajos de imprenta de distintos departamentos del gobierno, mas
libros de texto, obras sobre organizacién de sindicatos y cooperati-
vas, libros de higiene y de industrias agricolas y obras de cultura
general como los clasicos universales y poesia y prosa latinoameri-
cana y mexicana entre muchas otras, en total més de 100 volime-
nes de diversos temas."’

La labor editorial efectivamente realizada fue modesta en rela-
cién con lo planeado; sin embargo, fue muy vasta, importante y
sin precedentes en la historia de la educacién mexicana. En ella
destaca la tarea de traduccién, publicacién y divulgacién de la lite-
ratura clasica a la cual el secretario de Educacién dedic6 su mayor
esfuerzo y por la que se le recuerda principalmente. Es dificil saber
con exactitud cuéntas fueron las obras publicadas.” Vasconcelos
habla de diecisiete volimenes: La lliada ‘‘que es la fuerte raiz de
toda nuestra literatura’’ (dos volimenes), La Odisea, Esquilo, Euri-
pides, Didlogos de Platén (tres voliimenes), Los Evangelios —que pa-
ra Vasconcelos representan ‘‘el mas grande prodigio de la historia
y la suprema ley de todas las que norman el espiritu’’— Plutarco
(dos voltimenes) La Divina Comedia, Fausto, un volumen de Tago-
re, Rolland y Plotino, ‘‘que es como una anunciacién de la moral
cristiana’’."* Los titulos eran sefialados por una comisién técnica'
y se editaba uno de ellos cada dos meses; el tiraje era muy varia-
ble, por ejemplo, se imprimieron 38 940 ejemplares de La Iliada,

1 FeiL, 1976, p. 82, cita el Boletin de la Universidad.

2 FewL, 1976, p. 82.

13 Garrido en su articulo ‘‘Ulises y Prometeo’’ hace ver la confusién
que existe a este respecto. A mi manera de ver las fuentes mds fidedignas
son los boletines de la Secretarfa y de la Universidad. Los datos aquf cita-
dos son, en su mayoria, del Boletin de la Secretaria.

" FELL, p. 82. Garrido hace ver que las obras citadas sélo son 16 y
agrega que el volumen 17 son los cuentos de Tolstoi. Los titulos citados
por Vasconcelos coinciden con los de El Libro, mar. 1922, afio 1, T. 1, p.
4. Curiosamente también se omite el de Tolstoi.

15 Integrada, entre otros, por Vicente Lombardo Toledano, Julio To-
rri, Narciso Bassols. '
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15 000 de Esquilo y sélo 6 300 de Dante;'® se presentaban ‘‘en vo-
limenes de muy nutrida lectura, impresos en papel marfil, en tipos
claros, ornados sobriamente con dibujos a lineas y encuadernados
en tela inglesa’’.'” El costo de edicién era de $ 0.95 aproximada-
mente y se vendian a un peso, pero se repartian gratuitamente a
escuelas y bibliocecas.'®

Vasconcelos explicé que su afan por editar los clasicos en espa-
fiol era una cuestién de patriotismo y de cultura: de cultura por-
que ‘‘en ellos esta vivo eternamente lo fundamental del hombre en
cuanto hombre sobre diferencias de tiempos y razas’’; habia pues
que acercar a la juventud desde su infancia a los grandes modelos;
de patriotismo porque muchas de estas obras no existian en espa-
fiol y él consideraba que ‘‘ningin pais que se respete debe confor-
marse con que sea indispensable el uso de un idioma extranjero
para conocer las cumbres del pensamiento’’.'® Las pocas edicio-
nes en castellano, sefialaba, eran muy caras e inaccesibles por el
exceso de anotaciones eruditas que les daban un aspecto de “‘libros
herméticos que nadie podia entender’’.”

Por otra parte esta labor editorial era congruente con la forma-
ciéon de Vasconcelos y con inquietudes que apuntaron desde su ju-
ventud: hacer que los frutos de la cultura dejaran de ser privilegio
de una élite y llegaran efectivamente al pueblo e impregnar la edu-
cacién de un sentido humanista. En 1910, como miembro del Ate-
neo de la Juventud se pronuncié contra la educacién positivista a
la que, si bien concedia grandes valores como ‘‘ser demostrativa
y sincera’’ y ‘“‘estar fundada en el altruismo y la solidaridad’’,”
le censuraba haber sido incapaz de proponer ideales a la juventud
mexicana de su época. Los jévenes integrantes del Ateneo se mos-
traron inconformes con el pragmatismo del positivismo e intenta-
ron transmitir los ideales del cristianismo por medio de la literatu-
ra y el arte. Vasconcelos en su nueva posicién intenté imbuir en

'S Boletin, sept. 1922, T. 1:2, p. 160.

'7 Boletin, sept. 1922, T. 1:2, p. 179.

'8 Aunque Vasconcelos afirmé que se vendian a $0.50.
9 El Libro, 1 mar. 1922, afio 1, T. 1, p. 4.

2 Boletin, sept. 1922, T. 1:2, p. 180.

2! FeLe, 1976, p. 16.
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la educacién una dimensién espiritual y de ahi su afan de propo-
ner lecturas ‘‘que elevaran el alma de los mexicanos’’.

Ademas de los clasicos, comenzaron a editarse obras de carac-
ter mas didactico y con un fin esencialmente nacionalista como la
Historia nacional de Justo Sierra, de la que se editaron 100 000 ejem-
plares, y el Libro nacional de lectura con el mismo tiraje.”” Se edit6
también un bellisimo libro, Lecturas cldsicas infantiles, que llevaba a
los nifios lo mejor de la produccién literaria: leyendas del Lejano
Oriente y de América, cuentos, relatos de la Biblia, del poema del
Cid, del Quijote, cuentos de hadas, poemas de Tagore. Estos li-
bros se repartian gratuitamente en las escuelas primarias y en las
bibliotecas. Ante esto, los libreros reaccionaron escandalosamente
e hicieron piiblico su desacuerdo con estos ‘‘desaciertos editoria-
les”’ sefialando que ningn gobierno, ni en Estados Unidos ni en
Europa, habia puesto jamds sus imprentas oficiales a imprimir li-
bros de escuela, para regalarlos o venderlos y que este trabajo co-
rrespondia a editoriales particulares.”

No se descuidé al piblico femenino; salié también de las pren-
sas de los Talleres Gréficos el libro Lectura para mujeres, edicién se-
leccionada por Gabriel Mistral, invitada a México a colaborar con
Vasconcelos. A estas publicaciones siguieron una serie de folletos
instructivos cuyos titulos Tecnicismos y neologismos grecolatinos, trata-
dos de Biologia y Tipografia sugieren que probablemente muchos de
ellos tenfan un pablico muy restringido. Sin embargo, otros como
el Silabario de Ignacio Ramirez, con un tiraje de 200 000 ejempla-
res, los folletos culturales de divulgacién literaria como Delgadina,™
el primero de ellos, Macario Romero y Guadalupe con un tiraje de 30
a 40 mil ejemplares, o las ediciones minimas de algunas obras lite-

22 En sus memorias Vasconcelos habla de 400 000 libros de lectura.
VasconceLos, 1981, p. 287. Las cifras aqui citadas son de nuevo del Bo-
letin de la SEP.

23 1.as autoridades educativas por su parte argumentaron que esto ha-
ria que las casas editoriales mejoraran su produccién y asi saldrian favore-
cidos autores, libreros y educandos. El Libro, 1923, T. u:2, 3 (abr.-mayo),
p- 78.

#* No pudimos encontrar ningiin ejemplar de estos folletos por lo que
s6lo nos guiamos por los titulos.
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rarias como La muerte de Juan Hidalgo de Lope de Vega —50 000
ejemplares—, seguramente si cumplian su objetivo de ser lectura
para el pueblo.

Ademas de estas obras se inicié la publicacién de otras de ca-
racter periédico: El Boletin de la Secretaria de Educacion Piblica, El Li-
bro y el Pueblo y El Maestro.”® El Boletin, revista mensual esencial-
mente informativa, era una resefia minuciosa de las actividades y
las labores realizadas por los diferentes departamentos de la Secre-
tarfa, asi como de la obra educativa llevada a cabo en los estados
por el gobierno federal.

El Libro y el Pueblo, también revista mensual con un tiraje de
50 000 ejemplares, tuvo como propésito inicial prestar un servi-
cio: orientar al pueblo sobre qué leer y cémo tener acceso a las obras.
Esta publicacién estaba formada por resefias bibliogriéficas, noti-
cias de libros recibidos en la Secretaria, notas sobre el movimiento
cultural de México y del extranjero; monografias sobre México pu-
blicadas en otros paises, notas sobre novedades literarias, sugeren-
cias a bibliotecas populares. Sin embargo, por su misma indole esta
publicacién se alej6é cada vez mas de su objetivo y fue adquiriendo
un publico culto y restringido.

El Maestro fue la publicacién més representativa del movimien-
to educativo de estos afios y el reflejo mas fiel de las dos tendencias
que oscilaban dentro de la Secretaria de Educacién: por un lado
un esfuerzo de crear un sistema de educacién popular, democrati-
co y unificador y, por otro, un movimiento cultural, moderniza-
dor y nacionalista dirigido a un sector llmltado de la poblacién,
a un grupo selecto de clase media.

La revista se public6 mensualmente durante dos afios (abril
1921-julio 1923), aunque con algunas irregularidades debido al re-
cargo de labores oficiales en los Talleres Graficos y sus 60 000 ejem-
plares se distribuian gratuitamente (‘‘por que el pueblo es pobre
y no tiene el habito de gastar en lectura’’),”® en dependencias ofi-
ciales, bibliotecas populares, universidades de los estados; entre pro-

25 Algunas de ellas continuaron publicdndose por afios, irregularmen-
te, por ejemplo El Libro y el Pueblo por lo menos hasta 1974.

26 El Maestro, 1921, nam. 1, p. 7 **. . . nos proponemos crearle la ne-
cesidad de leer, seguros de que al cabo de algunos afios ya él solo podra
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fesores de educacién primaria y normal, profesores misioneros, sin-
dicatos y hasta en casinos, clubes, peluquerias y entre miembros
del ejército.

El Maestro tuvo como objetivo entablar un didlogo entre las auto-
ridades educativas y el pueblo, en especial con aquellos que esta-
ban relacionados con la ensefianza: los maestros. Su fin era ‘‘ha-
cer llegar los datos del saber a todos los que quieran instruirse’’
y difundir conocimientos itiles entre toda la poblacién. Se exhor-
taba a los que quisieran expresarse por su conducto a escribir para
guiar a las multitudes en su ‘‘camino de redencién’’; sélo se les
pedia emplear un estilo ‘‘antiliterario’’ para que el caracter de la
revista fuera popular y limitarse a hechos que interesaran a la gene-
ralidad.?” Sin embargo, el contenido de la revista contradecia sus
propios objetivos ya que carecfa de un caracter genuinamente po-
pular. A pesar del llamado al pueblo para que escribiera en sus pa-
ginas, la mayoria de los colaboradores eran jévenes intelectuales
de primera linea como Jaime Torres Bodet, José Gorostiza, Car-
los Pellicer y Ramén Lépez Velarde entre otros; en general en sus
articulos prevalecia un marcado estilo literario y en ocasiones eru-
dito y retérico. Por otra parte, varios de los articulos reproducidos
eran traducciones de autores extranjeros; de nuevo Romain
Rolland,” Bernard Shaw, Leén Tolstoi, Edgar Allan Poe, H.G.
Wells, muchos de ellos nunca antes leidos en espaiiol. Trataban
temas que generalmente eran ajenos a los intereses o inquietudes

fundar y pagar sus propios 6rganos de publicidad”’. La suscripcién anual
se vendia en cinco pesos ‘‘a quien pudiera pagarla’’.

Y El Maestro, 1921, niim. 1, p. 9. “‘Quisiéramos que esta revista ini-
ciara a nuestros escritores en un nuevo periodo que bien podriamos lla-
mar antiliterario y que sirviera para decir las cosas como son, muy lejos
de la tirania de las formas, muy lejos del vano fantasma de la gloria. . .”’

% Sobre Romain Rolland, Vasconcelos decia lo siguiente: ‘‘Hemos
procurado llenar las bibliotecas con sus libros sintiendo que de esta mane-
ra purificamos el ambiente y levantamos el nivel moral de la nacién’’, Bo-
letin, 1923, T. 1:5-6, p. 724. En otra ocasién sefialé: ‘‘Refiriéndome a algo
personal les diré que no hace pocos afios en el largo periodo en que yo
anduve perseguido y desterrado, calumniado y pobre, fue en su_juan Cris-
tgbal donde muchas veces encontré aliciente.’’ Boletin, primer semestre, 1924,
p. 81.
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de una poblacién integrada en su mayoria por campesinos y obre-
ros iletrados, o bien su tono sofisticado los hacfan inaccesibles para
las mayorias. Nombraremos sélo algunos de ellos: ‘‘El derecho del
primer ocupante’’ de Miguel de Unamuno, ‘‘Ideas pedagégicas’’
de Guyan, ‘‘La tirania de la fealdad’’ de Meddlelén, ‘‘Bosquejo
Histérico del Perd’’.

La revista tenia una seccién de conocimientos practicos; algu-
nos de ellos eran de interés general y de facil lectura, como ‘‘La
salud del cuerpo’’ o ‘‘La organizacién familiar’’, pero los mas os-
tentaban titulos como los siguientes: ‘‘La ley de la constancia vi-
tal”’, “‘El arte de traducir’’, “‘La teoria de la relatividad’’. Muy
pocos articulos de E/ Maestro eran realmente expresién de las nece-
sidades reales e intereses de las mayorias y tampoco servian de guia
ni de orientacién a los maestros ya que gran parte de su contenido
estaba poco relacionado con las situaciones que estos tenian que
enfrentar a diario y ademas le presentaban un mundo totalmente
distante.

No obstante, el valor literario y estético de la revista era incues-
tionable. Sus paginas estaban impregnadas de belleza y transmi-
tian valores eternos y universales como la generosidad y la justicia.
Sin embargo, evitaba la critica: se trataba de proponer soluciones
y remedio para el mal social sin mencionarlo y de no fomentar odios,
divisiones y descontentos.”” M4s que otra cosa, E! Maestro era un
contundente ejemplo del refinamiento cultural de una élite, y no
una revista popular, ni un vocero de las ‘‘mayorias’’ como planea-
ron sus promotores.

Una publicacién que en parte complementé a El Maestro y de-
sempeii6 el papel de orientar a los maestros fue la revista Educa-
cion. No era una publicacién oficial, tenfa un caricter totalmente
independiente pero en ella colaboraron altos empleados de la Secre-
taria, lo que segin Lauro Aguirre (su director)® sélo significaba

™ “‘Proscribiremos la critica destructiva, ensalzaremos todo lo que sea
obra, aunque sea modesta, todo lo que sea virtud aunque sea humilde;
seremos constructores hasta en la critica. Nuestro modelo de hombre sera
el arquitecto, seremos arquitectos y constructores y donde veamos el mal,
no mencionaremos sino el remedio.”’ E! Maestro, 1921, ntim. 1, p. 9.
% Director de la Normal de Maestros.
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‘‘que han tenido la gentileza de favorecernos con su colaboracién
mental’’. En el Consejo de Redaccién figuraban los mas conoci-
dos pedagégos y educadores del momento: Roberto Medellin, Gre-
gorio Torres Quintero, José Maria Bonilla, Moisés S4enz y entre los
articulistas el mismo José Vasconcelos, Rafael Ramirez y figuras
tan relevantes como John Dewey. En ella se evaluaban las innova-
ciones pedagégicas y se sefialaban nuevos rumbos en educacién,
a la vez que era un vocero de la reforma escolar que se llevaba a
cabo en esos aiios y orientaba a los maestros sobre témo llevar a la
practica la nueva ‘‘escuela de accién’’. Al mismo tiempo propor-
cionaba informacién sobre los acontecimientos més importantes de
la educacién en México, como por ejemplo la polémica sobre si de-
berfan de emplearse o no libros de texto en las escuelas, o los cur-
sos de verano para maestros, o sobre el funcionamiento de algunas
escuelas modelo o piloto. La revista estaba atenta también a lo que
se llevaba a cabo en el campo de la educacién en otros paises, sobre
todo en Estados Unidos; por ejemplo, varios articulos hablaban so-
bre la escuela de accién. La educacién de las minorias étnicas tam-
bién era objeto de su preocupacién y destacados educadores hicie-
ron interesantes reflexiones sobre el problema. En suma, sin ser
precisamente una revista popular, Educacién resultaba sumamente
Gtil a algunos maestros, sobre todo a los maestros urbanos.

Para difundir las publicaciones en forma amplia e institucional
entre el pueblo, se confi6 en el servicio de la biblioteca, institucién
que desempeiié un papel sobresaliente a partir de la creacién de
la Secretaria de Educacién como centro de sevicio social y medio
de continuar la educacién fuera del aula. Para Vasconcelos era tan
importante esta institucién auxiliar que consideraba que incluso po-
dia sustituir a la escuela, al maestro, o a ambos.”

El Departamento de Bibliotecas de la Secretaria tuvo como ob-
jetivo fundar bibliotecas tanto en el Distrito Federal como en los
estados por lo que se le doté con una considerable pensién anual
y se impulsé de manera preferente su desarrollo; esto hizo que es-

31 Decfa Vasconcelos: ‘‘La biblioteca, decimos a los maestros es el
complemento de la escuela. Después de que se aprende a leer es necesario
saber lo que debe leerse y disponer de libros. Una buena biblioteca puede
sustituir a la escuela y adn a veces superarla.’’
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tas instituciones proliferaran a un ritmo sorprendente, cien er: pro-
medio cada mes entre bibliotecas publicas, obreras y ambulantes.
Las publicas estaban destinadas al pueblo en general pero a ellas
asistian principalmente maestros; las obreras funcionaban en edi-
ficios ocupados por sindicatos obreros o en fibricas; las ambulan-
tes consistian en lotes destinados a maestros misioneros y escuelas
rurales y eran muy ligeros para poder ser transportados a lomo de
mula. Generalmente estaban integrados por doce libros basicos: 4rit-
mética, Geometria, Astronomia, Fisica, Quimica, Ecologia, Geografia, 1a
Historia de México de Justo Sierra, Los Evangelios, Don Quijote y Las
100 mejores poesias mexicanas. A estas bibliotecas bésicas les seguian
bibliotecas con veinticinco, cincuenta, cien y mas de mil volime-
nes y dos grandes bibliotecas piblicas: la Cervantes y la Iberoa-
mericana con 10 000 volimenes.

Durante la administracién de José Vasconcelos se repartieron
un promedio de diez mil obras al mes entre libros de texto y litera-
tura, en bibliotecas, escuelas primarias urbanas y rurales y en
municipios.*

No obstante esta titinica labor de ensefiar a leer y proporcio-
nar lectura, habifa atn mucho por hacer. Los resultados de la cam-
paiia alfabetizadora no compensaron el esfuerzo desplegado. Los
ntmeros varfan mucho de una a otra fuente, pero ain asi la cifra
mas alta que se registré fue de 52 000 alfabetizados durante todo
el gobierno de Obregén.™

Por otro lado, a pesar de la gran difusién de los libros y folletos
y de que éstos llegaban a una poblacién considerable,** gran par-
te de ésta era atin analfabeta y en general los maestros, sobre todo

32 Puic CasaURANC, 1926, p. 234.

33 Puic CasaURANc, 1926, p. 221.

3 Esperanza Velazquez Bringas, directora del Departamento de Bi-
bliotecas durante el gobierno de Plutarco Elias Calles hizo el siguiente co-
mentario: ‘““Me conmovia profundamente encontrar en los pueblos mas
apartados del sur de Yucatan o en la Sierra de Guerrero libros amenos;
alguna vez experimenté un gran placer cuando después de muchos dias
de camino encontré en las montaiias de Puebla en un lugar denominado
Chinautla, unos Evangelios, una obra de Tolstoi y un bello libro de Tago-
re’’, Boletin, mayo 1928, T. vu, p. 201.
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los maestros rurales que apenas habian cursado segundo o tercer
grado de primaria, no tenian interés alguno en las publicaciones
y mucho menos en los clasicos. Autoridades educativas de los esta-
dos se quejaban de que los paquetes que enviaba la Secretaria se
conservaban almacenados y sin abrir. Habia sin duda necesidades
mas apremiantes que la lectura. El maestro estaba tan agobiado
con trabajos fisicos que no tenia tiempo para leer. Por ejemplo, en
el estado de Tabasco, el director de educacién reportaba lo siguiente:
‘‘Estamos estudiando la mejor forma de redactar un cuestionario
lo suficientemente breve y concreto con el fin de apreciar si los pro-
fesores efectivamente leen las publicaciones de la Secretarfa.””*® En
otros estados las autoridades se propusieron hacer estadisticas pa-
ra conocer la asistencia a las bibliotecas, pues en muchas de ellas
los encargados reportaban que ésta era muy escasa.

UN CAMBIO DE RUMBO

A partir de 1924, afio en que Plutarco Eiias Calles asumié la
presidencia, la labor editorial adquirié nuevas caracteristicas y su
fin fue mas pragmaitico. El libro, encargado de elevar la cultura
de los humildes, perdi6 su preemmenc1a y la gan el folleto ins-
tructivo. Esto se debié al papel especifico que se atnbuyo ala edu-
cacién en el nuevo proyecto de gobierno, a la vez que a una pers-
pectiva mds realista del alcance de la escuela.

La escuela en general, tanto en el campo como en los barrios
marginados de las ciudades, habia demostrado ser insuficiente pa-
ra atender las necesidades de la comunidad; pocas tenian talleres,
huertas, campos de cultivo, corrales de cria de animales, en fin
los instrumentos adecuados para el método pedagégico que se pre-
tendi6 implantar en la época de Vasconcelos (la escuela de accién).
La Secretaria de Educacién, consciente de que para el desarrollo
comunal se necesitaban otras agencias ademas de la escuela, co-
menzé a trabajar en colaboracién con otras dependencias, como
la Secretaria de Agricultura. Se vigorizaron, por lo tanto, las ac-
ciones a favor de la comunidad y se abandoné el impetu alfabeti-

35 Boletin, 1925, T. 1v:3, p. 173.
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zador a tal grado que se suprimié el Departamento de Campaiia
contra el Analfabetismo. En la preocupacién por ensefiar al nifio
y al adulto a llevar una vida digna, sana e higiénica, el alfabeto
y la lectura parecian cosa secundaria; era mis necesario saber cul-
tivar la tierra con eficiencia, introducir agua y energia eléctrica,
hacer pozos. Un maestro chileno enviado a México para observar
la campaiia alfabetizadora, escribié a su gobierno que no habia tal
campafia y que ni siquiera existia intento alguno por combatir el
analfabetismo sistematicamente y al entrevistar a Moisés Saenz,
subsecretario de Educacién, sobre el problema, quedé sorprendi-
do con su respuesta:

Debo declararle con entera franqueza que ensefiar a leer y escribir no
es problema que preocupe en estos momentos al gobierno de mi pais.
Tenemos una realidad tan desastrosa en nuestras clases indigenas y
mestizas que la mera alfabetizacién resulta initil, casi peligrosa . . . Po-
co-ganamos con ensefiar a los nifios solamente 2 a 3 afios de escuelas
s1 éstos son contrarrestados y anulados por el medio adulto donde no
se lee ni se escribe, ni se habla castellano ni se tiene un ideal ni una
patria.*®

La importancia que se concedid a la educacién practica enca-
jaba perfectamente dentro del plan de gobierno del presidente. La
Nueva Politica Econémica del callismo, proyecto modernizador que
tenia como objetivo ‘‘liberar al pais del dominio econémico extran-
jero reduciendo al minimo la ingerencia de particulares, empresas
o naciones extranjeras’’,”” contemplé e! desarrollo agricola de Mé-
xico como meta prioritaria. La escuela estaba llamada a cooperar
en esta modernizacién rural aumentando la capacidad de produc-
cién del nifio y del adulto por medio de conocimientos practicos.
Y ella deberfa también familiarizar a los alumnos con las nuevas
formas de organizacién social, como el cooperativismo, que favo-
recerian tanto el desarrollo agricola del pafs como al campesino al
ponerlo a salvo de intermediarios y acaparadores.

En este plan, el maestro, sobre todo el maestro rural, era de
nuevo un elemento clave. Como en afos anteriores se le deberia

3 MEnpez Bravo, 1929, p. 26. Ver también Cook, 1931, p. 31.
37 Krauze, 1977, p. 18.
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preparar para ensefiar ‘‘a vivir’’, pero ahora este concepto impli-
caba perspectivas mas amplias (al menos desde el punto de vista
econdémico). Con este fin se reorganizaron las Misiones Cultura-
les, credndose incluso una Direccién, se impulsé el crecimiento de
una segunda agencia de capacitacién magisterial, las normales ru-
rales, y se dio una nueva orientacién a la labor editorial.

Si bien en algunos aspectos de la obra educativa de Calles hu-
bo una marcada continuidad respecto de la que realizé el gobierno
anterior, €n otrcs, por el contrario, la ruptura fue total y el desa-
cuerdo se expresé con una critica abierta y un cambio de rumbo.*®
Tal fue el caso de la labor editorial. Si bien no se podia pasar por
alto la importancia démléwlgt_fai“mpresa, ni detener el flujo de las
publicaciones, desde el primer momento las autoridades educati-
vas hicieron publico el criterio que regiria la futura tarea. Tendria,
expresaron, caricter nacionalista y serfa esencialmente informati-
va y un complemento a la obra de redencién de las masas; por lo
tanto se dejarfan a un lado las ediciones costosas y de restringida
lectura que segiin las nuevas autoridades se habian hecho durante
el régimen anterior y se emprenderia una profusa publicacién de
folletos y manuales dtiles para el pueblo antes que para los erudi-
tos o los aficionados.” Se trataba de escoger las obras de manera
que la cultura post-escolar se tradujera no sélo en el mejoramiento
intelectual sino en avance econémico y social, particularmente de
la clase trabajadora.

Se daria preferencia a las obras didacticas sobre las literarias,
y entre las literarias, a las ob.x:as mexicanas

cuyos autores cifren su ilusién en provocar sacudidas en los espiritus
mas cerrados a la inteligencia de las cosas y aspiren antes que a provo-
car un deslumbramiento entre los muy pocos elegidos de nuestro me-
dio o un desmayo entre jovencitas roménticas, a producir en todos los
lectores un pliegue de entrecejo que signifique meditacién y responsa-
bilidad y deber y comprensién y anilisis. ¥

% Continué, por ejemplo, con mayor vigor la escuela de accién; se
reforzaron y mantuvieron las Misiones Culturales y se impulsaron las nor-
males regionales.

3 El esfuerzo educativo, p. 449.

%0 El Libro, 1924, T. m, ndms. 10-13, p. 214.
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_ El secretario de Educacién, José Manuel Puig Casauranc, jus-
tific6 esta orientacién en las publicaciones con el siguiente
argumento:

El concepto de lo que debe ser una obra literaria se ha modificado de
tal modo por las nuevas tendencias sociales de los tiempos que quizés
habria necesidad de prohibir o romper en las escuelas los viejos trata-
dos que no hace aun tres lustros parecian encarnar los moldes y las
tendencias universales literarias. Y no es que los factores humanos ha-
yan cambiado, amor, odio, csperanza, injusticid, pasiones enemigas
del alma seguiran siendo los temas del arte expresados por la palabra
escrita, pero van cambiando los modos de expresién. Ya se va com-
prendiendo al fin que no sélo ha de buscarse en las obras literarias
producir belleza o despertar una emocién estética de noble sublimi-
dad individual sino encauzar el pensamiento por senderos mas gene-

T .
rosos aunque de menos aparente brillo.

La produccién editorial de estos afios fue-sumamente amplia,

de una variedad extraordinaria y de mayor proporcién que la rea-
lizada en el gobierno anterior. En esto influyé desde luego el hecho
de que al comienzo del gobierno de Calles el Departamento Edito-
rial de la Secretaria de Educacién se convirtié en Direccién y se
anexaran a los Talleres Graficos las imprentas de todas las secreta-
rias de estado.*” En la minuciosa resefia que de dicha labor se ha-
ce en la obra El esfuerzo educativo en México”’ lo primero que atrae
la atencién es la diversidad de los titulos y el caracter popular de
gran parte de ellos. Sin embargo los tirajes no son muy grandes.
Ninguna obra alcanza el nimero de ejemplares de El libro nacional
de lectura o del Silabario de Ramirez, Corazén de Edmundo D’ Amicis
y El método racional de lectura y escritura, que son las dos obras de ma-
yor tiraje, alcanzan sélo 50 000 ejemplares cada una.

Las publicaciones son de caracter diverso El esfuerzo educativo
en México las dividia en libros, folletos y publicaciones periddicas;
los libros comprendian textos escolares, obras histéricas; obras de

! Boletin, ene. 1925, p. 20.
2 El esfuerzo educative, p. 450.
3 El esfuerzo educativo, p. 498.
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utilidad higiénica y médica, dc utilidad social y obras literarias y
artisticas, las cuales contrastaban con las editadas en el régimen
anterior por su limitado ntimero ya que sélo se imprimieron el ver-
so de Federico Escobedo sobre Rusticatio mexicana y el segundo to-
mo de Lecturas cldsicas para ninos, un libro de leyendas tabasquefias
y algunas obras de Salvador Novo. En los libros se incluyen tam-
bién monografias arqueolégicas y monografias de educacién. En
total, 80 titulos y 440 000 ejemplares.** Las monografias de edu-
cacién intentaban cumplir uno de los objetivos de 1a labor edito-
rial: informar abiertamente al pueblo y al publico sobre la marcha
de las instituciones educativas mexicanas, en lo que el gobierno pa-
recia tener especial interés. Asi por medio de libros, lujosamente
impresos, finamente encuadernados, ilustrados a todo color, la Se-
cretaria daba a conocer su obra, sus innovaciones y sus realizacio-
nes. Entre estas obras estan: El sistema de escuelas rurales en México,
Las escuelas al aire libre, La casa del estudiante indigena, Las Misiones Cul-
turales y Las escuelas de pintura al aire libre. Esta 1iltima es un hermoso
adlbum que reproduce pinturas y dibujos hechos por alumnos de
estas escuelas, indigenas casi en su totalidad. La obra pictérica con-
tenida en estos bellisimos ejemplares fue muy elogiada tanto en Mé-
xico como en el extranjero, cumpliéndose asi uno de los objetivos
del gobierno al difundirla: demostrar a los escépticos el talento y
la sensibilidad de los indigenas. Estas lujesas monografias por su
alto costo de edicién v su limitado tiraje estaban lejos de ser obras
populares o accesibles al piblico en general, por lo que se desvir-
tud su objetivo y mas que informar hacian propaganda de las rea-
lizaciones del gobierno.

Dentro del mismo rubro de obras informativas hay otras me-
nos lujosas y de cardcter menos propagandistico como El esfuerzo
educativo en México, minuciosa memoria de la labor realizada por la
Secretaria de Educacién durante el gobierno de Plutarco Elias Ca-
lles y que ademas de dar a conocer dicha obra, la evalda, da cuen-
ta de los errores cometidos y de la tarea por realizar, y Los mensajes
presidenciales desde la Independencia hasta nuestros dias, en la parte rela-
tiva a educacién publica.

Ademas de memorias, noticias estadisticas, boletines de diver-

4 El esfuerzo educativo, pp. 456:462.
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sas secretarias de Estado, continué la publicacion del Boletin de la
Secretaria de Educacién Piblica, ahora con mas regularidad y mayor
tiraje (65 000 ejemplares mensuales). El Libro y el Pueblo se siguid
publicando trimestralmente, pero disminuyé su caracter erudito y
tuvo una orientacién marcadamente nacionalista: dejaron de preo-
cupar un tanto los acontecimientos culturales extranjeros. Aun asf,
se considerd que esta obra era para especialistas y no precisamente
para el pueblo, por lo que se complementé con un pequeno volan-
te, una hoja impresa de facil lectura que se distribuy6 ampliamen-
te. Otras publicaciones periddicas de importancia fueron Forma, re-
vista de arte nacional, Coopera y Mexican Folkways.

Una de las mas representativas fue, sin duda, la revista Coope-
ra, 6rgano del Departamento de Ensefianza Primaria y Normal.
Compartié algunos de los objetivos de El Maestro y algunas de las
caracteristicas de Educacién. Muchos de los colaboradores de esta
ultima eran los mismos de Coopera; los nombres de Moisés Saenz,
Alfonso Pruneda, Rafael Santamarina, Rafael Ramirez y otros, se
repiten en ambas publicaciones. Como ella, pretendié entablar un
didlogo entre las autoridades educativas y el piblico, en especial
con el maestro y servir a éste de guia y apoyo.

Coopera tenia rasgos muy particulares; destacaba en ella, antes
que nada, de nuevo la preocupacidén de informar y dar a conocer la
actuacion de la Secretaria. Por ejemplo, cémo y en qué se distribuyé
el presupuesto educativo, situaciéon de las escuelas rurales, resolu-
ciones de congresos y asambleas, progresos en el movimiento para
conseguir reivindicaciones magisteriales, campanas que se lleva-
ban a cabo en las escuelas, ademas de que la revista contaba con
una seccién informativa especial. Constantemente se pedia la ‘‘coo-
peracién’’ del piblico, de los padres de familia o de los maestros,
para apoyar las innovaciones y cambios, o simplemente se solicita-
ba ayuda econémica. Destacaba también la importancia que se con-
cedia a las aportaciones extranjeras, sobre todo estadounidenses en
materia educativa. A pesar del caracter nacionalista que la Secre-
taria decia imprimir a sus publicaciones, en ésta no menos de la
tercera parte de los articulos eran traducciones de trabajos de pe-
dagdgos, sic6logos o médicos extranjeros en los que exponian sus
métodos, descubrimientos, realizaciones o simplemente sus expe-
riencias en el campo educativo. Indudablemente el gobierno tenia
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puestos los ojos en Estados Unidos primero® y después en algu-
nos paises de Europa (como Alemania) como modelo y guia.

La revista carecia por completo de contenido literario: ni cuen-
tos, ni leyendas, ni poemas, ni ensayos a menos que fueran de ca-
racter pedagégico. Coopera sélo informaba y ademas exponia y ana-
lizaba las Gltimas innovaciones y los métodos méas modernos para
mejorar la enseflanza. Resultaba, por lo tanto, una fuente utilisi-
ma para conocer los esfuerzos oficiales que se realizaban a favor
de una educacién popular.

Sin embargo, la exposicién era unilateral, se echaba de menos
el didlogo. El maestro se expresaba muy poco por medio de la re-
vista y si lo hacia era casi siempre sobre problemas o cuestio.aes
intrascendentes: por ejemplo, en la seccién de consulta de la revis-
ta, los maestros hacian preguntas tales como: de qué manera com-
batir las cucarachas o con que sustituir las cuentas de madera para
los trabajos manuales. Pero comenzaba ya en la practica a funcio-
nar un espacio abierto para que los maestros se comunicaran.

Dos cASOS INTERESANTES: MEXICAN FOLKWAYS
Y EL. CODIGO DE LA MORALIDAD

En junio de 1925 vio la luz una publicacién muy peculiar, Me-
xican Folkways, revista bimensual publicada en inglés y espafiol y
dedicada a tradiciones y costumbres indigenas. Su editora era Fran-
ces Toor y entre sus colaboradores estaban los mas brillantes artis-
tas e intelectuales del momento: Diego Rivera, Dr. Atl, José Cle-
mente Orozco, Tina Modotti, Pablo Gonzalez Casanova, Manuel
Gamio, Alfonso Caso, Anita Brenner, per citar algunos. La edito-
ra present6 la revista como fruto del entusiasmo y gozo que nacié
en ella a raiz de convivir con los indigenas y estudiar sus costum-
bres; su objetivo era presentar al pueblo americano ‘‘las masas de
mexicanos’’. Se destinaba a toda clase de lectores tanto en México
como en Estados Unidos incluyendo nifios de primaria y high school.
La autora confiesa que durante el primer afio tuvo muchas dificui-

* Sin duda en parte por influencia de Moisés Séenz, ministro pro-
testante que realizé parte de sus estudios en Estados Unidos.
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tades econémicas y que Manuel Gamio le ofreci6 una ayuda men-
sual, pues consideraba que la revista ‘‘daba a conocer los diversos
y peculiares modos de pensar de los mexlcanos que permanecian
aln en etapas culturales primitivas’’. Esto, segin él, ayudaria a
formular medios educativos que *‘facilitaria ir formando la menta-
lidad indigena hasta amoldarla a las modalidades del pensamiento
moderno’’.* La revista se sostenia por medio de anuncios de San-
born’s, Hotel Geneve, restaurantes como San Angel Inn, tiendas
de artesanias, platerias, escuelas particulares como la Academia
Maddox, Escuela Inglesa, American School Foundation entre otras.
Desde el primer ntimero la edicién era excelente: el mejor pa-
pel, fotos, ilustraciones, reproducciones. Los articulos eran del folk-
loré nacional més diverso: artesanias, leyendas, costumbres popu-
lares, canciones. A partir del segundo afio en que la Secretaria de
Educacién ofrecié publicar la revista gratuitamente, su aspecto ex-
terior mejoré considerablemente, el formato se hizo mas grande,
las ilustraciones mas bellas pero los articulos continuaban resaltando
el aspecto folklérico de la cultura mexicana. El dnico cambio en
el contenido eran algunos articulos del secretario y del subsecreta-
rio de Educacién en los que daban a conocer su obra y que se re-
producian también en otras publicaciones oficiales. Sorprendente-
mente segufan apareciendo los mismos anuncios, Sanborn’s, etc.,
asf que no queda claro en que términos la financiaba la Secretaria.
Esta extraordinaria y bella revista que se publicé hasta 1932, con
un tiraje de 2 000 ejemplares, representaba un verdadero lujo pa-
ra la Secretaria que operaba con un presupuesto muy limitado."

46 Manuel Gamio, quien a partir de 1917 dirigié un interesante pro-
yecto de estudio y de educacién integral en el valle de Teotihuacén, fue
subsecretario de Educacién por un corto periodo antes que Moisés Sdenz
asumiera dicho cargo. La ayuda que prestd a la revista fue de $100.00 men-
suales. Mexican Folkways, jun-jul, 1925, pp. 8-9.

47 Para dar una idea de lo limitado del presupuesto de educacién
durante el gobierno de Calles, basta citar que en 1923 durante el go-
bierno de Obregén fue de 52 362 913 pesos y al afio siguiente reduci-
do a 25 593 347 pesos. El presupuesto més alto que se registra duran-
te los afios de Calles fue el de 1928 con 28 100 628 pesos, La educacidn
piiblica. . . , p. 230. En 1929 fue de 27 934 000 pesos. El gasto pabli-
co total del gobierno disminuyé, pero también se redujo el porcenta-
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El apoyo del gobierno a esta publicacién quizas se explique co-
mo justificacién de la politica que prevalecia respecto al indfgena.
Durante los afios veinte predominé la teoria de la incorporacién,
que a la vez negaba y afirmaba al indigena. Si bien evaluaba nega-
tivamente algunos aspectos de su cultura, valoraba otros, pero es-
timaba que era necesario incorporarlo a la vida civilizada de la na-
cién que era considerada superior.

Otra publicacién muy singular de estos afios fue el Cddigo de
la moralidad un folleto del que la Secretarfa de Educacién edité 10 000
ejemplares que fueron repartidos entre alumnos de educacién pri-
maria y secundaria. El secretario de Educacién, Puig Casauranc,
justificé dicha publicacién argumentando que

la escuela laica no es una escuela neutral sino que se esfuerza en hacer
nacer en el corazén del nifio los més puros sentimientos inspiradores
de actos nobles que puedan hacer de ellos, mafiana, hombres ttiles
a la sociedad, hombres que de haberlos conocido Cristo los hubiera
aceptado como cristianos en los primeros tiempos de la Iglesia.*®

En este Cddigo la primera ley que se establecia era la de la bon-
dad; el alumno deberia ser bondadosos, no despreciar a nadie, no
ser egoista; se exaltaba la generosidad y la lealtad a la humanidad
en su totalidad. Llama la atencién que en el Cédigo no se exagera-
ba el sentimiento patriético ni tampoco se sacralizaba a la patria.
Se aconsejaba como préictica virtuosa la ‘‘cooperacién”’, frecuen-
temente ensalzada durante el callismo.*

Al mismo tiempo se repartian entre los alumnos de los dltimos
anos de la primaria y de la secundaria, hojas impresas donde, a
semejanza de los ‘‘ramilletes espirituales’’ que se empleaban en las
escuelas privadas religiosas, deberian anotar las virtudes practica-
das o sus progresos en el dominio de su caracter.*

je destinado a educacién. Asi en 1924 el gasto en educacién representaba
el 9.3% del gasto total mientras que en 1925 sélo el 6 por ciento.

*8 Boletin, oct. 1925, p. 104.

*9 Boletin, ene. 1927, T. 1, p. 66.

¥ Los ‘“‘ramilletes espirituales’’ se ofrecian con motivo de alguna ce-
lebracién (dia de las madres, del padre, del maestro). Los alumnos ofre-
cian al festejado sus buenas acciones repetidas un determinado nimero
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LEste Cddigo parecia ser un intento més del gobierno por hacer
a un lado a la iglesia como fuerza rival y limitar su ingerencia en
el campo de la educacién. Con un cédigo laico que como el cate-
cismo religioso exaltaba virtudes y valores universales y sefialaba
normas de conducta, se pretendia quizas dar garantia a los padres
de familia sobre el caracter moral de la educacién publica y mos-
trar el respeto y la estima que las autoridades educativas decian
tener por los valores y las creencias de la sociedad mexicana.

LA FOLLETERIA, LOS TEXTOS Y LAS BIBLIOTECAS

Asi como en el régimen anterior se le concedi6é una importan-
cia fundamental a la difusién de la literatura clasica y de las obras de
caracter cultural, el manual instructivo y el folleto fueron —como
se ha sefialado— las publicaciones més representativas de los afios
del gobierno de Calles. Ademas de ser esencialmente didécticas fue-
ron un medio empleado por las autoridades educativas y por el mis-
mo presidente para ponerse en contacto con el pueblo. Si bien es-
tos folletos de caracter popular mostraban un interés de parte del
gobierno por el bienestar de las mayorias, este interés era desmen-
tido por la actuacién politica cada vez mas conservadora de Calles.

Como estos folletos estaban hechos por encargo de varias di-
recciones de la Secretaria de Educacién, por otras dependencias
y por la presidencia, sus temas eran de lo més variado y su tiraje
muy amplio: més de un millén de ejemplares. Asi se publicaron
cartillas sobre higiene, guias para visitas arqueolégicas, folletos so-
bre folklore nacional, manuales sobre educacién fisica, biograffas
de mexicanos ilustres, obras diversas para escuelas rurales: Cria de
conejos, Cria de cerdos, Prdctica agricola, Papel social del maestro rural, So-
ciedades cooperativas en la escuela rural, discursos del secretario y el sub-
secretario de Educacién, novelas y comedias breves de autores me-
xicanos, cursos de fisiologia, periodismo, en total 227 titulos y
1 189 295 ejemplares.*

de veces. o bien alguna practica piadosa como asistir a misa, o rezar el
rosario.
51 El esfuerzo educativo, p. 512.
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Destacan en esta produccidn los folletos publicados por orden
expresa del presidente, entre ellos Historia de las sociedades cooperati-
vas y otros sobre el movimiento cooperativista en varias naciones
de Europa, sobre estatutos de las sociedades de consumo y sobre
cajas de ahorro. Estos folletos alcanzaron un tiraje de 30 000 ejem-
plares cada uno, por lo menos seis veces mayor que el de los folletos
ordinarios por lo que estaban destinados a una mas amplia difusién.
Calles concedia al movimiento cooperativista un papel importanti-
simo como el medio de brindar a los trabajadores la oportunidad
de obtener por ellos mismos su mejoria econémica e intelectual y
lo consideraba como el \inico camino para resolver la crisis econé-
mica ‘‘sin causar dafio a terceros’’* es decir, evitando un enfren-
tamiento entre capital y trabajo. Los manuales deberian comuni-
car al pueblo esta idea y ensefiarles a agruparse en cocperativas.
El cooperativismo deberia practicarse desde la escuela

como un principio de la adquisicién del habito de asociacién indus-
trial, agricola comercial y de crédito y como un medio de fomentar
y desarrollar el espiritu de ayuda mutua en los nifios

ya que el cooperativismo era ante todo un hecho de caricter moral
y de transformacién social.®

Una muestra de la preocupacién que caracterizé a las autori-
dades educativas del callismo por editar material de lectura que fuera
efectivamente una ayuda al maestro rural en su tarea de mejora-
miento de las comunidades es la Biblioteca de Maestro Rural Mexica-

no_ Algunos de Ios titulos de las obras escogidas para el primer vo-
[umen sugieren cuales eran las necesidades més apremiantes: Vida
sana, Cartilla de higiene escrita especialmente para la poblacién rural
mexicana y Como dar a México un idioma. Esta obra del profesor Ra-
fael Ramirez hizo evidente la preocupacién de las autoridades edu-
cativas por lograr la unificacién lingtiistica del pafs. En él se sugie-
ren varios métodos para lograr la castellanizacién de los indigenas

52 Sobre el interés de Calles en el movimiento cooperativista hay in-
formacién muy amplia en AGN, Ramo ‘Presidentes 728-G-2.

33 Coopera, oct. 1930, ‘‘Las cooperativas escolares en el Distrito Fe-
deral’’.
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por via directa, es decir, sin emplear la traduccién. El otro trabajo
que integraba este primer volumen es El método de proyecto en los tra-
bajos en clase, traducido y adaptado especialmente para las condi-
ciones mexicanas.

La actitud de las autoridades educativas respecto a la publica-
cién de libros de texto oficiales, sobre todo de lectura, no varié mu-
cho entre uno y otro gobierno.

Vasconcelos expresé en mas de una ocasién su desacuerdo con
la imposicién de poner un libro de texto de lectura en las escuelas
primarias, pues consideré que después del primer afio en que los
nifios aprendian a leer y escribir deberian tener acceso a la literatura
en general, por lo tanto la Secretaria sélo edité el Libro nacional
de lectura para el primer afio y el Silabario de Ramirez. Sin embargo,
recomendd varios textos para ser usados en las escuelas: Libro de
lectura de Gregorio Torres Quintero, Adelante de Daniel Delgadillo,
Rosas de la infancia de Maria Enriqueta y Corazén de Edmundo
D’Amicis.** Sélo dos afios mis tarde, en 1924, el subsecretario
Bernardo Gastelum propuso, como reforma de enorme trascenden-
cia, la supresién de cualquier libro de lectura, por considerario una
inutilidad absoluta, exceptuando sélo al de primer afio. Esta reso-
lucién deberia de terminar también con el conflicto que represen-
taba para los maestros escoger tal o cual obra y con la presién que
ejercian sobre ellos los autores y las casas editoriales.” Después de
una enconada polémica sobre la conveniencia de adoptar o no tex-
tos obligatorios entre muchos de los mdis prominentes
educadores,* la reforma finalmente no se llevé a cabo. Por otra
parte se dio libertad a los maestros para decidir sobre textos, de
materias como historia, fisica y quimica siempre que fueran apro-
bados por la Secretaria de Educacién Piblica y cumplieran ciertos
requisitos impuestos por ella.

El criterio sobre los libros de texto en los afios de Calles fue
similar. Las autoridades educativas justificaron el no publicar tex-
tos con el siguiente argumento:

5% Boletin, mayo 1922, T. 1:1, p. 81.

35 Excélsior, p. 1, 12 de feb. 1924.

% Sobre la polémica acerca de los libros de texto, ver Educacion, jul.
1923, p. 152.
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Nos ha parecido que contra lo que generalmente se cree, el texto ofi-
cial lejos de ser beneficioso en (Gltimo término a la nifiez le es perjudi-
cial desde el momento en que necesariamente impone un criterio sin
permitir la competencia saludable que la Secretaria se complace en
fomentar. Se ha adoptado sin embargo el criterio de publicar libros
de texto cuando éstos afrontan un problema determinado y nunca cuan-
de otros libros producto de la iniciativa particular pueden llenar me-
jor la necesidad. Asi se prepararon los siguientes textos elementales:
El método racional de lectura y escritura de Luz Vera, El método natural para
ensefiar a los adultos a leer y escribir del mismo autor, el primer libro diri-
gido al medio rural, E! Libro del campesino y Corazén. 7

Llama la atencién due haya sido Corazén un libro de un autor
italiano, Edmundo D’ Amicis, el tinico libro de texto de lectura que
la Secretaria de Educacién haya publicado, contradiciendo asi su
ténica de dar preferencia a los autores mexicanos y de que haya
sido designado como texto de lectura oficial, cuando, como cita-
mos, la imposicién de un texto se consideraba perjudicial. Esto se
explica quiza porque Puig Cassauranc (quien gané afios antes un
premio por un estudio de dicha obra en un concurso pedagégico
abierto por la Direccién General de ensefianza normal) considera-
ba que el libro:

es de grandes alcances pedagégicos por la sintesis admirable que obli-
ga a hacer a sus lectores infantiles y por que logra-que en ellos nazcan
las ideas que van lmpregnandose en su siquismo y queda como polvo
de oro depositado el recuerdo de rasgos de deber, abnegacién, filan-
tropia, patriotismo y al agruparse después en la elaboraci6n incesante
de sus cerebros, surgen las nociones de familia, escuela, patria, hu-
manidad y de este choque entre actos buenos que forman o despierten
sentimientos bellos que inclinan a actos buenos resulta un gran avan-
ce de la mentalidad del nifio, un paso dado por el sendero que condu-
ce a la adquisicién de un criterio moral recto.”®

Asimismo, propusieron como textos de lectura las mismas obras

57 El esfuerzo educativo. . . p. 456. El subsecretario Puig Casauranc jus-
tificé la publicacién de Corazén diciendo que ‘'su precio era muy alto. La
SEP lo vendi6 a 35 centavos.

% Boletin, mar. 1925, T. ui, p. 13.
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que en 1922 habfan sido escogidas por la Secretaria de Educacién
y se editaron también algunas obras para primaria y secundaria,
otras para los cursos de verano de la Universidad y algunos textos
universitarios.*

El presupuesto que se asigné durante estos afios al Departa-
mento de Bibliotecas fue menor que el de afios anteriores y sin em-
bargo no disminuyé el impulso a estas instituciones, por el contra-
rio se modificaron y ampliaron sus funciones considerablemente.

Como hasta entonces la asistencia a las bibliotecas habfa sido
muy irregular y no se habia podido controlar el que las obras efec-
tivamente llegaran al piblico y lo que es méis importante se duda-
ba que éste se interesara en ellas, los cambios que se efectuaron
tuvieron dos objetivos: motivar al pueblo para que acudiera a las
bibliotecas y hacer que éstas fueran efectivamente accesibles a la
mayoria de la poblacién. La nueva directora del Departamento de
Bibliotecas, Esperanza Veldzquez Bringas, dejé claramente senta-
do que se restablecerian e impulsarian las de caricter popular, pre-
ferentemente las rurales y que la accién inicial del departamento
a su cargo seria intentar que el acervo de las bibliotecas correspon-
diera a las necesidades de la regién donde se establecian. Manifes-
t6 publicamente su desacuerdo con la labor desempeiiada hasta en-
tonces por medio de frases como esta:

A un campesino le prestara sin duda mas ayuda un tratado sobre culti-
vos intensivos o0 una guia para mejorar sus crias de ganado o de gallinas
que un bellisimo libro de Platén. Tratidndose de los obreros sucedera
igual cosa. Al obrero le interesa perfeccionar sus conocimientos en re-

% El hecho de que se hubieran escogido de nuevo los mismos libros
de texto hizo que la Compaiifa Nacional ‘‘El Aguila” publicara una que-
Ja: esta casa editorial hacia ver que los textos elegidos no cumplian con
los requisitos impuesto$ por la Secretaria de Educacién; eran libros que
tenian més de cinco afios de editados (el de Gregorio Torres Quintero te-
nia més de 30), contenian lecturas religiosas, algunos no eran de tenden-
cias nacionalistas (Corazdn) varias lecturas eran pesadas e inadecuadas pa-
ra los nifios. Consideraba que esta decisién parcial favorecia a la casa Bouret
y Herrero que, a su vez, publicaba obras de las autoridades educativas.
AGN, Ramo Presidentes, 121-E-C. Sobre ideologia en los textos, ver Viz-
QuEz, 1979; VaucHaN, 1982; TorRres, 1981.
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lacién a sus actividades y a su medio ambiente y preferiria a todas ho-
ras los manuales individuales que le pongan en condiciones de obte-
ner mayores beneficios econémicos de sus esfuerzos. Prefiero buenos
trabajadores a malos literatos.®

Se inauguraron dentro de las bibliotecas nuevas secciones préc-
ticas: una de revistas agricolas en las rurales, y en las urbanas sec-
ciones de manuales industrialés, de libros de texto para estudian-
tes y para las amas de casa ‘‘magazines’’ de labores y novelas. Meses
después de iniciada esta labor la misma directora comentaba: ‘‘no
se ha vuelto a repetir el caso de enviar clasicos a donde no van a
utilizarse””.*

El Departamento empled varios medios para que el piblico tu-
viera conocimiento de los nuevos libros que se mandaban a las bi-
bliotecas y s¢ convencieran de la importancia de los folletos y de
los manuales. Por ejemplo, se dirigieron circulares a todos los em-
presarios de cine tanto en el Distrito Federal como en ciudades de
los estados para que pasaran por la pantalla placas fijas estereoscé-
picas con dibujos y frases relativas a intensificar.la propaganda de
las bibliotecas ptiblicas. La mayoria acept6 con gusto y se pasaron
més de quinientas placas en los cines de la capital, de barriadas
y de algunas ciudades del interior del pais.®? También la radio,
que en estos afios empezaba a ser utilizada para realizar una labor
de extensién educativa, transmitié mensajes cortos sobre la impor-
tancia de la lectura.

Las bibliotecas comenzaron a buscar nuevo piiblico. Ademas
de las que se establecieron en pueblos, municipios, normales re-
gionales y escuelas de c1rcu1t0, se llevaron pequenas bibliotecas a
sindicatos mineros, a maquinistas, mecanicos, garroteros y a insti-
tuciones como cuarteles, asilos, hospitales, prisiones. Por ejemplo,
la Pénitencieria, la Cércel de Belén, las Islas Marias y el Tribunal
para Menores contaron con bibliotecas instaladas por la Secretaria
de Educacién.

Para hacer que efectivamente realizaran una labor de educa-

80 Bl Libre, oct.-dic. 1924, T. m1, nims. 10-12, p. 217.
51 El Libro, oct.-dic. 1924, T. m, nams. 10-12, p. 217.
®2 Boletin, mar. 1925, T. m;, p. 10.
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cién extra-escolar se ampliaron sus funciones: se establecié la hora
del cuento en las bibliotecas infantiles; se llevaron a cabo fiestas
publicas periédicamente y en ellas se daban conferencias sobre te-
mas de utilidad o se exhibfan peliculas, se iniciaron también cam-
paiias de beneficio piblico como la campaiia contra el alcoholis-
mo. En fin, se intenté que las bibliotecas efectivamente prestaran
un servicio social y difundieran la labor editorial de la Secretaria
de.Educacién.

EDICIONES DE CARACTER MAS POPULAR

Entre 1928 y 1934, los regimenes de Portes Gil, Pascual Ortiz
Rubio y Abelardo Rodriguez trajeron consigo un renovado esfuerzo
por popularizar la tarea editorial. En los veinte afios que resefiamos
hubo una permanencia notable de Tas autoridades educativas, va-

——— PSR

rios nombres se repiten en una y otra administracion, algunas ve-
ces con el mismo cargo. Tal es el caso de Moisés Sdenz, subsecre-
tario de Educacién durante siete afios y de Rafael Ramirez, que
durante mis de veinte desempefié puestos de importancia en rela-
cién con la educacién rural.®® Lo mismo sucedié con muchisimos
maestros, sobre todo maestros rurales; varios de ellos formaron parte
de las misiones culturales o ensefiaron en las normales rurales o
integraron el cuerpo de inspectores por muchos afios. En su largo
y estrecho contacto con los problemas educativos y con el pueblo,

estos cducadorcsncccsarmmente hm«ié—cvaluar sus accnones

rectificar caminos y marcar hiievos rumbos a varios aspectos de la
obra educativa, entre ellas ata labor editor torial de la Secretaria, pa-
ra lo que tuvieron que emprender una seria revisiéndel material
de lectura que se distribuia entre el pueblo. Hacia fines del gohjer-
no de Calles se concluyé que los folletos y manuales impresos en
estos afios s6lo llegaban a un sector limitado y selecto de la pobla-
cién debido en parte a su reducido tiraje y que era necesario editar
obras de mis ficil lectura, contenido mds itil y de mayor alcance.

— e ————r, T

63 Ramirez estuvo a cargo de la primera-Misién Cultural en 1923.
Con Calles desempeii6 el cargo de jefe del Departamento de Escuelas Ru-
rales ¢ Incorporacién Indigena.
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Era imperioso asimismo distinguir claramente entre las necesida-
des del medio rural y del mg\'ﬁb__s—_WmmM%ﬂaba-

s’’, el periédico El Sembrador y los llbI‘OS de texto para escuelas
rurales

Los s(l\abarlos eran pequeiios folletos de divulga
trabajadores del taller y del.campo, con titulos como Una cooperatz-
va de produccion, Una cooperativa campesina, La campana antialcohdlica,
El pueblo contra el alcoholismo. Sin bien los temas no difieren mucho
a los de los folletos que se publicaron antes, eran més breves, mu-
cho mas sencillos y su difusién bastante mas amplia. Si el nimero
de titulos se redujo casi a la mitad, el tiraje de cada folleto aumen-
té cons1derablemente de 5 mil o 25 mil ejemplares a 125 mil. Maes-
tros, misioneros e inspectores fueron encargados de distribuirlos
para asegurarse que llegaran a lugares apartados.

El peri6dico quincenal El Sembrador hizo su aparicién bajo dos
presentaciones: mural y tabloide. El mural, que tenia un tiraje de
20 000 ejemplares y era muy atractivo pues estaba formado por tres
carteles ilustrados semejantes ‘‘a los carteles modernos de publici-
dad’’, tuvo una gran acogida entre el pueblo ya que presentaba
cuestiones importantes a la vida de las comunidades como higiene,
previsién social y temas sobre educacién rural. En algunas memo-
rias y escritos de maestros rurales hay referencia del servicio que
este periédico prestaba al pueblo.* Parece ser que el tabloide tu-
vo incluso mejor aceptacién en las comunidades que segin refiere
el Boletin de la Secretaria, lo recibian con verdadero entusiasmo y
su llegada era todo un acontecimiento. Muchos pueblos alejados
de centros rurales de importancia se lo pasaban de unos a otros
por estafeta.

En 1930, la Asamblea Nacional de Maestros sefial6 la conve-
niencia de adoptar como texto basico un solo libro de lectura para
cada uno de los grados de las escuelas primarias y hacer libros de
texto destinados especificamente a Ja escuela rural. Estos textos
de lectura deberfan expresar ‘las experiencias, intereses, necesi-
dades, aspiraciones e ideales que vive la gente en las comunidades
rurales’’, ser de ‘‘ideologia tonificadora para levantar el animo caido
de los campesinos’’, nacionalistas y revolucionarios, ‘‘procurando

5 Coopera, abr. 1928 y ago.-sept. 1929.
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explicar los progresos alcanzados en materia agraria sin provocar
malas voluntades’’.®

Sin embargo, unos pocos afios antes entre algunos maestros,
varios de ellos autoridades educativas, habia surgido ya la inquie-
tud de publicar libros de texto para la escuela rural; en ellos se des-
cribfa la realidad cotidiana del campesino y se evitaba trasladar al
campo patrones urbanos o presentar al alumno circunstancias y si-
tuaciones que resultaban ajenas; al mismo tiempo se exaltaba el
valor de las costumbres populares y se exhortaba al pueblo a man-
tener vivas sus | tradlcxones y valores. Varios libros presentaron estas
caracteristicas: Vida campesina, El nifio campesino de Ignacio Rami-
rez y la serie mas representativa, los textos de lectura para cuatro
afios de la primaria rural, El Sembrador de Rafael Ramirez.

El contenido de todos ellos era semejante entre si y reproducia
lo que ya se habia difundido en los folletos, silabarios y periédico
escolar: los beneficios de una vida sana, sencilla e higiénica, conse-
jos de utilidad para los campesinos, exaltacién del trabajo y de valo-
res como la generosidad, la cooperacién, la honestidad y la diligen-
cia. Pero tenian una nueva caracteristica: por medio de poemas,
cuentos, pequefias lecturéwa_é-Bulas y leyendas, comienzan a resal-
tarse la existencia de diferencias de clase, las causas de la miseria
del pueblo y a sefialar culpables: la explotacién de los trabajadores
por los que nada hacen, por los patrones que se aduefian del fruto del
trabajo de los demds.*® Al mismo tiempo se aconsejaba a los cam-

55 Coopera, sept. 1930, p. 215.
% Por ejemplo, en E! Sembrador, segundo grado, p. 37, se reproduce
el siguiente poema:
“‘Cristo no era como los patrones’’
Que pobres estamos todos
sin un pan para comer
por que nuestro pan lo gasta
el patrén en su placer

Nosotros sembramos todo
y todo lo cosechamos
pero toda la cosecha es
para bien de los amos
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pesinos agruparse en cooperativas para tener fuerza contra los co-
merciantes y acaparadores y a los jornaleros a sindicalizarse para
defenderse del patrén.®

Fermin, obra escrita por el maestro Manuel Veldzquez Andra-
de y bellamente ilustrada con dibujos de Diego Rivera era otro claro
ejemplo de este esfuerzo por producir textos para los campesinos.
Por medio de lecciones de sencilla lectura y con 14minas que retra-
taban la vida rural, narraba la historia de un pequeiio nifio del cam-
po cuyo padre trabajaba como peén en una hacienda y era misera-
blemente explotado por el patrén. La lucha agrarista liberé a esta
familia y le otorgé tierras para que vivieran independientemente.
Asi el pequefio Fermin tuvo, gracias a la revolucién, todas las opor-
tunidades de llevar una vida digna, prepararse y aprender y llegé
incluso a desempefiar puestos ptiblicos de importancia. Esta obra,
clara denuncia del latifundismo, que proponia el reparto agrario
como solucién y exhortaba a los campesinos a participar en la lu-
cha agrarista, fue calurosamente elogiada y premiada por la Secre-
taria de Educacnon y algunos aiios m4s tarde editada y distribui-
da por ella.

" Y luego los padrecitos
nos echan excomuniones
iA poco piensan que Cristo
era como los patrones!

A la huelga jornaleros!

% En E!l Sembrador, quinto grado, p. 64-66, aparece la siguiente lectu-
ra: “‘Organiza una sociedad cooperativa como los obreros de Rochdale’’;
la leccién que se da al alumno es la siguiente: ““Funda upa codperativa,
pequeiia o grande, pero findala’’. “‘Sigue ¢l maravilloso ejemplo de los
obreros de Rochdale por que si asf lo haces trabajarés generosamente por
el bienestar de los demiés.”’

En E! Sembrador, segundo grado, p. 58, se dala siguiente recomenda-
cién: ‘‘Campesinos, si en tu tierra el reparto del suelo se ha logrado y ca-
da vecino disfruta ya de una parcela, instruye a la gente y organfzala en
una sociedad cooperativa’’. Lecciones como éstas sc repiten varias veces
en los textos. ]

8 Fermin se publicé de 1927. En la revista Coopera aparecen varios elo-
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Los libros a que hemos hecho referencia se difundian efectiva-
mente entre las escuelas rurales; por ejemplo, Catherine Cook®
observadora norteamericana de la educacién rural en su interesante
libro La Casa del Pueblo testifica haber visto estos textos en uso.

LA LABOR EDITORIAL AL SERVICIO DEL MAESTRO RURAL

La figura més importante de la educacién durante estos afios
fue sin duda Narciso Bassols, secretario de Educacién Piblica de
1931 a 1934. Bassols compartia la idea de los dirigentes del pais de
que el desarrollo y la modernizacién de México estaba supeditada
a las posibilidades de la agricultura; por lo mismo consideraba que
la obra educativa y especificamente la escuela rural deberian tener
un fin esencialmente econémico, introducir en los sistemas de pro-
duccién y transformacién de la riqueza todos los conocimientos y
medios de la técnica moderna. Como él mismo decfa, el objetivo
de la educacién deberia ser ‘‘tratar de modificar los sistemas de
distribucién y consumo y desterrar viejos e inadecuados sistemas
de producci6én’’.” Plante pues la necesidad de un cambio estruc-
tural; consideraba asimismo que sin una transformacién total del
sistema productivo ningin problema relacionado con la educacién (
podria resolverse. Por otra parte, la escuela deberia capacitar a los
trabajadores para que ellos pudieran dirigir la produccién del pafs;
asi el impulso a la ensefianza técnica fue uno de sus principales ob-
jetivos. Impuso también como politica educativa lo que ya se ve-
nia dando en la prictica desde algunos afios antes: la educacién
rural como un sistema en que la unidad fuera colectiva y no indivi- “
dual y personal. Asimismo, consideré que el objetivo de la escuela .
deberia estar enfocado al adulto preferentemente, inc dole cos- j
tumbres pricticas y hibitos de conservacién de la salud.

Se destacé con més fuerza la importancia del maestro quien

gios a Fermin y a su autor el maestro Manuel Velidzquez Andrade. Curio-
samente aparece en los afios en que Calles da por terminada la reforma
agraria. Coopera, T. n, jul.-ago. 1927, p. 36.

69 Catherine Cook viene a México en 1931.

7 Luna Arrovo, 1934, p. xxvi.
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deberia actuar como un verdadero agente de la transformacién eco-
némica del campo, por lo que su preparacién fue la primera preo-
cupacién de la Secretaria de Educacién. La labor editorial que hasta
entonces se habfa considerado como un complemento y ;ﬂg-iyuda
en la tarea de capacitacién se elevé a la altura de tercera agencia
de mejoramiento magisterial, al mismo nivel que las Misiones Cul-
turales y las Normales Regionales.

Tan importante fue el papel asignado a esta tarea editorial que
la Secretaria de Educacién, al referirse a la politica que seguiria,
declaré que la educacién era en gran parte la ilustracién que el li-
bro y el folleto llevaban a las masas iletradas y por eso haria de
la edicién ‘“constante y profusa’’ de textos escolares uno de sus prin-
cipales cuidados. Definié como ‘‘textos’’ no inicamente los libros
de lectura usados en las escuelas primarias sino también

el manual para el campesino que asiste a las escuelas rurales y. que
de él va a derivar la técnica de actividades inmediatas y practicas que le
ofrecen un seguro rendimiento econémico y significa también el ins-
tructivo que haya de mejorar la capacidad pedagoégica en el campo,
y agregb, alguna vez la SEP publicé numerosos titulos de autores
clasicos en grandes tirajes y a todo lujo desentendiéndose quizéas de
la realidad del nivel de cultura media de! pais. La experiencia unida
a la limitacién presupuestal ha marcado al sentido de la publicidad
educativa nuevos derroteros, y puesto que habia que escoger entre ago-
tar las reservas en la publicacién de unos cuantos titulos de limitada
utilidad o dedicarlas integramente a la produccién modesta y callada
de material impreso elemental que respondiera a las necesidades ur-

gentes de la mayoria iletrada del pais, se ha elegido este camino.”!

La publicacién mas importante de estos afios fue la revista El
Maestro Rural consagrada a la educacién rural. Sus fines basicos eran
establecer una vinculacién estrecha entre los maestros rurales y la
Secretaria de Educacién y entre ésta y las escuelas. Se pretendia
también, por conducto de la revista, dotar al maestro de armas ma-

teriales e intelectuales para enfrentarse con su tarea cotidiana y que

— T
éste a su vez, por edio de E! Maestro Rural “con su expcnencxa

" Memorias, 1932, p. 565.
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y wn , ayudara a la Secretaria-a-marcar los rumbos de la
escuela rural sobre bases mis sélidas y cientificas.

El Maestro Rural se publicé quincenalmente con un tiraje inicial
de 10 000 ejemplares. Su primer director fue Salvador Novo y a
diferencia de otras revistas como El Maestro, Educacion, Coopera, en-
tre sus colaboradores habia un gran nimero de maestros rurales
desconocidos y en cambio pocas autoridades educativas, y sélo al-
gunos maestros de renombre, (entre ellos Rafael Ramirez, Moisés
Séenz, Manuel Velazquez Andrade, en fin, los nombres de siem-
pre). La revista fue acogida con tal entusiasmo que después de los
primeros nimeros hubo necesidad de ampliar su formato y aumen-
tar sus paginas a peticién de los propios maestros que querian nue-
vas secciones. Asi se fueron afiadiendo la seccién de noticias interna-
cionales, ‘‘La voz del maestro’’, la seccién de consulta y la seccién
de libros y publicaciones.

En su tarea de ser un medio de capacitacién de los maestros,
la revista incluyé entre sus paginas los cursos por correspondencia
que la direccién de Misiones Culturales habia establecido poco an-
tes. Estos cursos sobre organizacién escolar, técnica de la ensefian-
za, agricultura, pequeiias industrias y jardines de nifios, se distri-
buian antes por medio de hojas mimeografiadas; ahora, en forma
de lecciones, fueron mais accesibles al publico.

Por medio de la revista la Secretaria de Educacién exaltaba in-
cansablemente la misién del maestro. Por ejemplo, ‘‘El maestro
rural, héroe espiritual del campo’’ es el titulo de un articulo, en
el que se expresaba lo valioso del trabajo magisterial ‘‘el més hon-
roso que pueda obtener un mexicano ya que de él depende la for-
macién espiritual y material de muchos nifios’’

En otros establecia las directivas que los maestros deberian se-
guir; por ejemplo, en estos afios de la actuacién de Narciso Bassols
se les pedia repetidamente no mezclarse en politica. La politiza-
cién y radicalizacién de muchos de ellos, consecuencia de su diario
contacto con la miseria del pueblo, los habia enemistado con pa-
trones, hacendados e incluso autoridades civiles. Asimismo, la gue-
rra cristera, que estallé en 1926 provocada por el conflicto entre
Iglesia y Estado y en general por la politica del general Calles, ha-
bia enfrentado a numerosos campesinos levantados en armas con
los maestros rurales, obligando a muchos de ellos a tomar uno u
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otro partido. Esto hizo que la Secretaria considerara necesario de-
limitarles claramente su campo de accién. Asi insistia la revista,

El maestro se debe no a un credo, no a un partido, no a una bandera
sino al grupo social entero, y debe mantenerse en situacién de poder
servir a los intereses generales del vecindario, de la aldea o rancheria
con luz en la mente y generosidad en las manos. Debe mantenerse
por encima de las contiendas predicando y ensefiando el evangelio del
respeto de la tolerancia, de la buena voluntad como base para una or-
ganizacién democratica. La autoridad moral que ejercen en las comu-
nidades sélo deben emplearla en bien de la causa de la ensefianza. Su
papel es sélo ensefiar a dignificar la vida doméstica y social, luchar
por el mejoramiento de las condiciones de salud del pueblo y adiestrar
a las gentes en los instrumentos de la cultura, leer, escribir y contar.”

En articulos posteriores el tono de la Secretaria contra los maes-
tros que desoyeran estos consejos era mas severo: les hacia ver que
no les prestaria apoyo en el caso de que sus dificultades provinie-
ran de su actuacién politica y més adn pedia a todos aquellos que
se sintieran impelidos a tomar una actitud politico-militante en las
contiendas nacionales o a los que quisieran participar en la campa-
fia de la sucesién presidencial que ‘‘se sirvan enviar antes su
renuncia’’.

Sin embargo, en los mismos afios aparecen en la revista edito-
riales y articulos en los que se les exhortaba a actuar como lideres
para poner un remedio a la injusticia social, por ejemplo, en uno
de ellos se dice:

Acaso la mas trascendental reforma que estd encomendada al maestro
rural es la liberacién espiritual de las masas campesinas inculcindoles
la rebeldia contra la supersticién y el fanatismo, los privilegios de la
cultura, la acumulacién de la riqueza en pocas manos y la usurpacién
de los poderes politicos.”

El hecho de que frases como ésta, que contradecian abierta-

2 Ver, entre otros muchos articulos, El Maestro Rural, T. 1, jun.
1933, nims. 5 y 8, p. 20-21.
3 El Maestro Rural, T. m, nim. 8, p. 4.
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mente las directivas del gobierno expresadas en la misma revista,
se repitieran una y otra vez en El Maestro Rural entre 1931 y 1934,
puede tener varias interpretaciones: era una evidencia de la radi-
calizacién de los maestros y de la fuerza que habian adquirido co-
mo lideres de las masas populares; o su actitud en alguna forma
era compartida o al menos tolerada por las autoridades educativas
o bien intencionalmente se dejaba un espacio abierto para la criti-
ca y la radicalizacién en el campo educativo mientras que el go-
bierno en otros aspectos, como en el reparto agrario, seguia una
politica conservadora. Las mismas reflexiones podemos hacernos
respecto a los libros de texto para el medio rural.

Al mismo tiempo aparecen varios cuentos y relatos tales como
““Gejo y yo’’,” (la historia de un pequefio campesino cuyo padre
estaba en el comité agrario tratando de conseguir tierras para el
pueblo) que era una vigorosa condena de la situacién social. Igual
que en los libros de texto se reprobaba la injusta apropiacién de
la tierra y su concentracién en unas cuantas manos y el despojo
a los campesinos de sus medios de trabajo. En otros articulos se
repetia la condena al fanatismo o se sefiala al ‘‘cura’’ como aliado
de los explotadore¢ y se insistia en la necesidad de la organizacién
del campesino. En secciones como ‘‘La voz del maestro’’, los maes-
tros tenfan una tribuna para sus criticas, sus quejas, para evaluar
o ensalzar las directivas del gobierno o para poner nuevos rumbos’
a la tarea educativa. Las autoridades, por su parte, igual que en
la revista Coopera, informaban de las innovaciones en materia pe-
dagbgica, hacian propaganda a sus realizaciones, daban a conocer
la situacién de la escuela rural. En ‘‘El maestro consulta’’ el maes-
tro rural obtenia informacién desde cémo hacer pasta de dientes
hasta c6mo curar arboles.

El Maestro Rural fue una revista efectivamente abierta a los maes-
tros, que deja ver mucho de lo que fue la escuela rural en estos
afios (la lucha de los maestros, sus esfuerzos a favor de la comuni-
dad, la ideologia de las autoridades educativas) y en la que muchas
veces se contradecian las directivas de la Secretaria o se expresa-
ban inquietudes magisteriales que rebasaban la politica del
gobierno.

¢ El Maestro Rural, T. m, ném. 3, p. 8.
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Otra de las tareas importantes realizadas por Bassols fue una
revisién cuidadosa de los libros de texto escolares ya que consideraba
que los que se empleaban para las diferentes materias correspondian
no sélo a sistemas de ensefianza diferentes sino en algunos casos
opuestos. Bassols intenté imponer un control maés estricto a las es-
cuelas privadas y hacerlas cumplir rigurosamente con el articulo
3°. Una de las medidas que llevé a cabo dentro de esta politica
de ‘‘laicizacién’’ de la educacién fue suprimir los libros de texto
‘‘que no respondieran a orientaciones modernas de la educacién,
o a los que de manera sistemitica propagaran ideas religiosas’’,
prohibiendo por ejemplo Rosas de la infancia por que ‘‘en casi todas
sus paginas hacia propaganda sectaria y era una constante viola-
cién al articulo 3°.” Por otro lado, la Secretaria se dedicé a publi-
car libros de texto que consideraba que estaban ‘‘menos alejados
de los principios econémicos sociales sustentados por el movimien-
to revolucionario’’. Asf edité El Sembrador, con un tiraje de 182 000
ejemplares, Vida rural, con 150 000, M: libro, y Fermin con 400 000
ejemplares, el tiraje mas grande que libro alguno habia
alcanzado.” Se imprimieron asimismo algunos libros de texto para
secundaria con una orientacién técnica y ‘‘nacional’’; es decir no
fueron libros ‘‘inadaptados a nuestro ambiente’’ *‘y divorciados de
la capacidad mental de nuestros alumnos’’, entre ellos uno de ma-
teméticas de Gandara y una geografia humana, econémica y so-
cial de Carlos Benitez. :

Continuaron también en estos afios las publicaciones de la Bi-
blioteca del Maestro Rural, que se incrementé a nueve voltimenes,
y de El Libro y el Pueblo, excluyendo de ella toda referencia a asun-
tos bibliograficos extranjeros; sin embargo, a partir de 1931 apare-
cieron traducciones de varios articulos de Lunatcharsky y otros auto-
res rusos asi como lecciones de marxismo. Ademas de aumentar
el tiraje del volante correspondiente, se fijaron carteles en fabricas
y delegaciones para notificar al piblico sobre publicaciones de in-
terés. A pesar de que no aumenté el nimero de las bibliotecas de-
bido a dificultades econémicas y a que gran parte del presupuesto
sg destiné a las escuelas rurales, se traté de mejorar su servicio ca-

Z‘:‘ Memorias, 1933, p. 120.
6 Memorias, 1933, p. 286.
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pacitando al personal y estableciendo un reglamento de cataloga-
cién para todo el pais.

UNA LABOR EDITORIAL REVOLUCIONARIA

Todos estos esfuerzos por dar qué leer al pueblo culminaran
con la labor ediforial' que se realizé durante el gobierno de Léizaro
Ciérdenas, la que merece ser objeto de un estudio por separado por
el importante papel social que desempeiié y por sus singulares
caracteristicas.”’

Cuando Cardenas asumi6 el gobierno del pais en 1934, el articu-
lo 3° de la Constitucién acababa de ser reformado y la educacién
socialista implantada en el pais. El nuevo presidente apoyé con en-
tusiasmo esta nueva orientacién de la escuela mexicana y la impul-
sé vigorosamente en toda la Repiiblica para lo que emprendié en
primer término una Campaiia de Educacién Popular que se inicié
con una vasta tarea alfabetizadora. Le preocupaba sobremanera
que el pueblo aprendiera a leer y a escribir porque consideraba que
la ignorancia era la causa principal de los accidentes de trabajo,
de la explotacién del hombre por el hombre y el peor obsticulo pa-
ra su mejoramiento socio-econémico. En apoyo de esta campafa
se editaron millares de folletos, cartillas y carteles, la revista Educa-
cion Popular y el periddico Juan Soldado dedicado exclusivamente a
propagar la campafia alfabetizadora entre los soldados.’

En 1936 se cre6 la oficina Editora Popular con el objetivo de
poner el libro al alcance de las clases trabajadoras, pero en especial
de los obreros que hasta entonces habian sido casi desatendidos.
Las publicaciones de estos afios fueron de indole diversa, folletos
de propaganda sobre la escuela socialista, la revista infantil Palomi-
lla, El Libro y el Pueblo, el Manual del campesino profusamente ilustra-
do para estar al alcance ain de aquellos que no supieran leer, la
revista El Maestro Rural; pero el género mais representativo de
la labor editorial del cardenismo fue sin duda el libro de texto de la

77 Ver Torres y Lovo, 1981.
78 La educacion piblica, 1934-1940, T. 1, p. 296-298.
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lectura: la serie Simiente para escuelas rurales, cuyo tiraje de
3 420 000 ejemplares multiplicaba varias veces las mayores publi-
caciones; la seric SEP para escuelas primarias urbanas con
1 750 000 ejemplares y una nueva modalidad: una serie SEP para
escuelas nocturnas de trabajadores con un tiraje de 1 220 000 li-
bros; todos ellos con un costo de 7 centavos el ejemplar.”

- Todos estos textos tenfan caracteristicas muy particulares. Es-
taban dirigidos exclusivamente a las clases trabajadoras tanto del
campo como de la ciudad; en la elaboracién de algunos de ellos,
como en los textos para escuelas nocturnas, participaron grupos
de obreros por lo que reflejan muchas de las aspiraciones e inquie-
tudes de un sector de trabajadores. Las lecciones e ilustraciones se
referian al taller, a la fabrica, al sindicato, al ejido, al campo de
cultivo, a la cooperativa. En ellas se exponian temas que ya habian
sido tratados, con menos vigor, en los textos de las escuelas rurales
escritos unos afios antes: la critica a la injusta situacién social, la
denuncia de los patrones y latifundistas como explotadores, el lla-
mado a la organizacién obrera y campesina, al rechazo de las creen-
cias superticiosas y del fanatismo; pero a estos se agregan nuevos
temas: la exhortacién a la lucha de clases para crear un orden mas
justo, la exposicién de los vicios de la clase burguesa, a veces exa-
gerados hasta la caricatura, la presentacién de una sociedad mode-
lo, la Rusia Soviética.

Estos textos de lectura ademds de pretender ser un medio de
concientizacidén y denuncia desempeiiaron el papel de portavoces
del gobierno cardenista para difundir los problemas nacionales, dar
a conocer las reformas implantadas y buscar el apoyo popular.”

7 La educacion piblica, 1934-1940, T. 1, p. 299.

8 Por ejemplo, en el texto del 4° grado para las escuelas nocturnas
de trabajadores se hablaba sobre €l problema del petréleo. En una prime-
ra leccién se daba a conocer la situacién. ‘“‘En México hay petréleo, mu-
cho petréleo. En eso se fijan las compafifas extranjeras que han controlado
la explotacién internacional de ese producto y vienen a la Repiblica Me-
xicana.”” Libro de Lectura. . . 4° grado, 1940, p. 51. La siguiente leccién
continuaba asi: ‘‘Hemos visto nosotros los trabajadores como diariamen-
te las toneladas de petréleo extraido por nosotros mismos huyen al extran-
jero.”” Libro de Lectura, 4° grado, 1940, p. 55. En otra leccién se describe
la lucha de los trabajadores por sindicalizarse y defenderse de los empre-
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Tanto en los textos como en la revista El Maestro Rural (que con-
tinda editandose en estos afios con mayor tiraje) se daban a cono- )
cer las expectativas del gobierno respecto de los maestros: el maes-
tro deberia ser un ‘‘colaborador del verdadero revolucionarismo’’
y ¢l objetivo de su misién convertir a los trabajadores del campo
y del taller en obreros calificados, capaces de intervenir en la di-
reccién de las empresas.?’ Asimismo, deberfan ensefiar al pueblo
sus derechos, incitarlos a pelear por ellos y brindarles todo su
apoyo. El maestro dedicado exclusivamente a la docencia estaba
muy lejos del esquema cardenista.

Habia un empefio evidente por hacer resaltar en las publica-
ciones las contradicciones sociales y por evitar el conformismo o
la disculpa de una situacién injusta. En E! Maestro Rural, que se-
guia entonces la misma ténica de denuncia que los libros de texto,
se senalaron por ejemplo los lineamientos que se deberfan seguir
en los cuentos y lecciones de los libros de lectura:

Cuidemos de evitar las narraciones en que se acepte y atn se justifi-

* que la miseria, tal vez de buena fe opinando que una choza o una po-
cilga son agradables por el hecho de estar muy limpias y adornadas
con algunas macetas, o que una familia puede ser dichosa sufriendo
escaseces 0 miseria por el hecho de ser honrada. Ataquemos el proble-
ma de frente; no puede haber dicha completa mientras exista una ma-
yoria explotada por una minorfa que monopoliza la riqueza, la belle-
za, y en fin el derecho a la vida y a la felicidad.®

La labor editorial del cardenismo fue una de las expresiones
mas radicales de la escuela socialista; sirvié ademas a maestros, auto-

sarios petroleros extranjeros; en otra mis la rebeldia de éstos contra las
determinaciones de la Junta Nacional de Arbitraje y finalmente se conclu-
ye: por lo que el presidente de la Republica, general de divisién Lazaro
Cardenas, haciéndose portavoz del sentir popular ‘‘decreté el 18 de mar-
zo de 1938 la expropiacién de la industria petrolera iniciando de esta ma-
nera la etapa de la independencia econémica mexicana con el apoyo una-
nime de todos los sectores de nuestra poblacién’’. Libro de Lectura, 4° gra-
do, 1940, p. 66.

81 El Maestro Rural, 1938. Ver directivas de Ignacio Garcia Téllez, ~h-
secretario de Educacién, a los maestros mexicanos.

82 El Maestro Rural, *‘Fl Cuento’’, T. x, nim. 2, p. 15.
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ridades educativas y grupos populares para expresar sus ideas so-
bre una sociedad mas justa, y al gobierno como uno de los medios
para buscar su legitimacién.

CONCLUSION

Se ha tratado de describir en estas paginas los esfuerzos del go-
bierno por proporcionar al pueblo material de lectura y se han sefia-
lado los principales cambios que sufrié esta tarea con cada régimen;
el principal fue, sin duda, el intento por que la labor editorial be-
neficiara cada vez a un publico mas amplio y tuviera un caracter
maés popular. Hubo sin embargo otra transformacién de importan-
cia: lo que en un principio fue un esfuerzo por hacer liegar el libro,
por su valor intrinseco como expresién del género humano, a ma-
nos del pueblo, se convirtié paulatinamente, como ya vimos, en
un medio de instruccién, de propaganda, de dialogo, de adoctri-
namiento e incluso de bisqueda de legitimacién por parte del go-
bierno y de denuncia por parte de un sector de la poblacién inte-
grado en su mayorfa por maestros.
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HACIA UN NUEVO LIBERALISMO
EN LA EDUCACION*

Leopoldo ZEA

1.OS PRECURSORES DE LA NUEVA EDUCACION LIBERAL

La generacién que en 1goo inicia las criticas contra el
régimen porfirista que habrin de culminar con la Revolu-
cién de 1910 no fue una “generacién espontdnea”. Las ideas
que opusieron a la dictadura las encontraron dentro de su
mismo ambiente. La Vieja Guardia liberal, cuya voz parecié
caer en el vacio frente a la primera generacién formada en
el positivismo, desperté nuevos entusiasmos en la generacién
de la Revolucién que empez$ a gritar la vuelta al liberalismo
de Judrez, Ocampo y Lerdo. La muerte del ultimo en 1889
hizo patente la repulsa de la juventud a la dictadura y sus
anhelos por volver al liberalismo, que, lejos de morir, con éste
resucitaba. Sin embargo, esta vuelta al liberalismo no era
s6lo consecuencia de la insistencia de la Vieja Guardia en 1a
vida publica. Es mds, el liberalismo que ahora iba perfildn-
dose mostraba rasgos que lo diferenciaban del anterior, como
lo era su preocupacién por los problemas sociales. El libera-
lismo de la Vieja Guardia se centré especialmente en el
aspecto politico. Su preocupacion central fue el estableci-
miento y funcionamiento de las instituciones politicas ade-
cuadas a sus ideas. En esa etapa que los liberales mismos
llamaban combativa, no podia ser de otra manera. El proble-
ma social deberia ser objeto de atencién en otra etapa, en la
de organizacién, la etapa que pretendié ser el porfirismo.
En ella, en efecto, aunque los problemas scciales no fueron
resueltos, no por esto dejaron de hacerse patentes. Y tanto,
que la nueva generacién fue tomando conciencia de ellos en

* Capitulo de La educacién pre-revolucionaria en México, libro de
proxima publicacion,
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forma cada vez més amplia. La vuelta al liberalismo no era
ya un simple reestablecimiento de las instituciones politicas
liberales; esta vuelta implicaba un encarar y resolver proble-
mas sociales que la Vieja Guardia no habia tenido tiempo de
plantearse. Los miembros de la generacién que hicieron la
Revolucién se inspiraron, para la orientacion social que
dieron a sus criticas y planes revolucionarios, en varias de las
obras que en esos afios de principios del presente siglo caye-
ron en sus manos. Obras como las de Emile Zola, que enfoca
los problemas de la clase obrera en Francia; Kropotkin y el
anarquismo, que tanta mella habra de hacer en los Flores
Magoén; Sorel y otras formas del socialismo revolucionario y’
utopico, incluyendo algunas expresiones, si no directas, si
indirectas del marxismo. Esto es cierto; pero no es menos
cierto que el interés por este tipo de obras tuvo que ser pro-
vocado en ellos por la propia realidad en que se encontraban.
Realidad que hacia patentes muchos de los problemas sociales
que se planteaban y trataban de resolver esos libros. El des-
contento que se sentia en el pais tenia su fuente en muchos
de esos problemas. El asunto no se resolvia con un simple
cambio politico, como llegaron a pensar ‘algunos revoluciona-
rios. No, el problema era mis complicado y las soluciones
tenian que darse en otros aspectos, concretamente el social.

La vuelta a las instituciones liberales y el enfoque de los
nuevos aspectos sociales fueron un problema planteado a la
generacién de la Revolucién por su medio, su situacién o
circunstancias. Y esta doble preocupacién no sélo la encon-
tr6 en la vida publica, en las discusiones o polémicas de al-
gunos diarios, sino también en la escuela. En la escuela, en
las instituciones ptblicas de cultura, se fueron gestando mu-
chas de las ideas que animarin a la nueva generacién. Y
esto hay que decirlo en abono del mismo porfirismo, que las
hizo posibles al permitir orientaciones pedagdgicas que iban
a acabar por poner en crisis al positivismo oficial. Por su-
puesto, es el mismo régimen que, dentro de todos sus defec-
tos y negaciones, hizo posible a un Justo Sierra, que tanto
habri de representar en el campo de educacién mexicana.
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Es también el mismo régimen que hizo posible la aparicién
de otros grandes pedagogos mexicanos y orientaciones peda-
gogicas de importancia capital. El régimen porfirista no
llevo la escuela a las grandes masas del pais; pero permitié
que se expusiesen las ideas que habrian de llevarla. Dentro
de sus limitaciones, ministros de Educacién como Baranda y
Sierra hardn lo.médximo por extender csta educacién; Sierra,
Rébsamen, Carrillo, Torres Quintero y otros mas fueron for-
mando a la generacién que serviria de lider en las nuevas
reformas, tanto politicas y econémicas como educativas.
Francisco Larroyo .ha dicho con gran acierto que estos gran-
des educadores no hicieron sino servirse del instrumental que
el régimen les permiti6, aprovechando la demagogia de la
supuesta actitud liberal del mismo. ‘“Pero sélo contaron con
el instrumento de la educacién —dice—, que, por otra parte,
habia de compaginarse, en cierto modo, con la politica domi-
nante del porfirismo. Con todo, aprovechando la propa-
ganda, muchas veces postiza, de una politica liberal al ser-
vicio de la unidad e intereses nacionales, los grandes pedago-
gos v los mds destacados politicos de la educacién lograron
crear importantes y fecundas instituciones, que en pocos afios
coadyuvaron a minar la vieja estructura politica del pais.” 1

Gracias a esta posibilidad surgieron instituciones educa-
tivas como la “Escuela Modelo” de Orizaba, que significé una
de las mds destacadas orientaciones pedagégicas en las que
mds tarde descansarian varias de las reformas educativas de la
Revoluciéon. Los pedagogos Enrique Laubscher y Enrique
Rébsamen hicieron posible esta escuela, que fue el punto de
partida para la reforma de la ensefianza en la escuela prima-
ria. Por otro lado, educadores politicos como los ya citados
Joaquin Baranda y Justo Sierra hicieron posible la creacién
de varias importantes instituciones pedagégicas, por ejemplo,
la Escuela Normal, asi como la restauracién de la Universidad
Nacional. En estas instituciones se fue perfilando el espiritu
y la orientacién que habria de asumir poco tiempo después
la Revolucién en el campo educativo. La preocupacién na-
cional y, como correlato suyo, la preocupacién por incorpo-
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rar, al menos desde el punto de vista educativo, a todos los
mexicanos en una gran unidad nacional, se hace ya patente
en estas instituciones desde un punto de vista teérico. Bajo
los auspicios de los mismos ministros de Educacién se celebran
reuniones y congresos de caricter pedagégico en donde tal
procupacién se hace patente. Se habla ya, por ejemplo, de la
necesidad de llevar la educacién a los centros rurales. Y pe-
dagogos como Gregorio Torres Quintero y otros mds exigen
reformas en este sentido,

HACIA UNA EDUCACION LIBERAL NACIONALISTA

De central importancia en la orientacién educativa que va
a derivar en la Revolucién serd la creacién de la Escuela
Modelo de Orizaba. Esta escuela se fundé en 1883 bajo la
direccién de Enrique Laubscher. En su primera etapa no es
sino una escuela primaria donde se experimentan los prin-
cipios de la llamada “ensefianza objetiva”, en la cual se consi-
dera al lenguaje como centro. “El aprendizaje del idioma
empieza con los ejercicios de la ensefianza objetiva teniendo
por mira el dar a conocer al nifio las cosas y las acciones del
medio mds préximas que le rodean —dice Laubscher—; coordi-
nar, corregir y aumentar sus ideas y pensamientos, excitando
su atencién y procurando cultivar su lenguaje.”2 Sin embar-
go, de mayor importancia serd la segunda etapa de la Escuela
de Orizaba, etapa cuyo principal animador serd el maestro
suizo Enrique C. Rébsamen. Se inici6 en 1885, “con la fun-
dacién de una Academia Normal, a base de un moderno plan
de estudios”. “La ensefianza de las ciencias pedagdgicas fue
impartida por Rébsamen. Los cursos précticos estuvieron a
cargo del sefior Laubscher. El alumnado de la «Academia»
se recluté entre los profesores de los cantones, expensados por
sus respectivos municipios.” Sobre estos profesores habla el
propio Rébsamen mostrando su sorpresa por el interés que
muestran a pesar de que “muchos de esos profesores ya eran
viejos campeones de la ensefianza, instruidos y de mérito”.
Sin embargo, agrega, “los vimos con una asiduidad asombrosa,
que en mucho los honra, estudiar cuidadosamente la practica
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y la teoria, viejas en principio y novisimas en su aplicacién
€n nuestra patria”.3

¢Cudl era la orientacién pedagégica impartida por Rébsa-
men? Dejemos que ¢l mismo nos la exponga. Analizando las
diversas definiciones que de la educacién han venido dando
todos los filésofos, dice: “Dejemos las disputas filoséficas y
fijémonos en lo que hay de comin en todas las definiciones
sobre la educacién. Basta que cada educador trate de des-
arrollar armdnicamente todas las facultades fisicas, intelectua-
les, éticas y estéticas de sus educandos, procurando que este
desarrollo llegue al mayor grado posible de perfeccion.” Lo
importante es una formacién arménica, total, que estimule
todas las posibles cualidades del educando. No importa mucho
la orientacién que ‘“el educador imprima a su actividad, la
direccién que su criterio y su conciencia le sugieran. Cuando
el nifio llegue a ser hombre y se encuentre con todas sus fa-
cultades bien educadas, ya sabra escoger el camino que mejor
le convenga. Lo que importa es que se cultiven sus facultades
todas de una manera racional”. Rébsamen, lejos de estar de
acuerdo con la tesis pedagégica positivista que habla de una
educacién a base de libertades y represiones de los instintos
y facultades para anquilosar las que pueden ser fuente de lo
malo y desarrollar las que pueden ser fuente de lo bueno,
dice:

Pero no hay méas que un modo de desarrollar las facultades del
nifio: ajustdndonos del todo a las leyes fisioldgicas y psicoldgicas
que presiden su desenvolvimiento. Este es precisamente el grave
reproche que tenemos que hacer a los educadores empiricos, 1l4-
mense padres, madres o maestros, que lejos de favorecer el des-
arrollo espontdneo de las facultades de sus educandos, los estin
contrariando y entorpeciendo a cada momento porque ignoran las
leyes fisiologicas y psicolégicas y no pueden ajustarse a ellas, por
consiguiente.

La nueva pedagogia no acepta trabas, limitaciones. Es una
pedagogia basada en la libertad. Una pedagogia que se pre-
ocupa, no de formar un determinado tipo de hombre, sino de
estimular lo propio de cada hombre, de cada individuo, dotan.
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do al educando del instrumental adecuado para destacar y des-
arrollar lo que le es personal. El educador no es un formador
de hombres como lo puede ser el mecidnico que fabrica deter-
minados utensilios; el educador debe ser un evocador como lo
fue Socrates. El pedagogo debe ofrecer al educando los esti-
mulos que le permitan sacar a flote su personalidad, su voca-
cién, su propia orientacién. No es un forjador, sino un evo-
cador. Es el educando quien libremente habri de elegir su
destino, su situacién, su lugar en la comunidad de acuerdo
con sus naturales capacidades. El educador debe adivinar, pre-
ver, captar la personalidad de sus educandos para desarrollarla.
No es una tarea mecdnica, sino la mas dificil de las tareas.
Por ello, dice Rébsamen, no hay que olvidar que también
“se nace educador, como se nace artista”. Con ello “quicro
decir que en el verdadero educador existe algo como una
intuicion, como una especie de inteligencia inconsciente, que
le ilumina en los momentos mds dificiles y le hace encontrar,
como por vias de inspiracién, lo adecuado y lo bueno”. Esto
suena un poco metafisico, agrega, pero quien ha estudiado la
vida de los grandes pedagogos “no podra negar que el verda-
dero pedagogo tiene su genio protector ‘a semejanza del de-
monio de Sécrates”.*

Una pedagogia basada en la libertad tendria como fin la
libertad, esa libertad por la cual habia luchado el liberalismo,
- en nombre de la cual protestaba ahora la Vieja Guardia pues-
ta al margen por la generacién formada en el positivismo.
Rébsamen afirmaba la necesidad ‘de llevar la educacién a
todo el pueblo para afianzar las libertades y evitar los peligros
que podrian amenazarlas, asi como dar unidad a lo que debia
ser México como nacién. “La unidad nacional —dice—, com-
pletada en los campos de batalla, necesita imperiosamente,
para consolidarse, de la unidad intelectual y moral de este
hermoso pais. La independencia mas dificil de conquistar es
la intelectual y moral de un pueblo entero, que convierte al
mds humilde de sus hijos en un ciudadano libre.” 5 De acuer-
do con Rébsamen, la victoria liberal alcanzada en los cam-
pos de batalla debe ser completada con una victoria liberal
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en el campo de la mente de los mexicanos. Se debe educar a
éstos para el disfrute de las libertades ganadas a costa de tanta
sangre. El pueblo debe ahora ser educado en los principios
liberales que permiten a todo hombre actuar de acuerdo con
sus cualidades naturales y la conciencia de su propia respon-
sabilidad. El maestro no sélo debe formar hombres ilustrados
e inteligentes, sino hombres nuevos y de elevados y nobles sen-
timientos.

La Escuela Modelo de Orizaba llevaria en poco tiempo su
influencia a toda la Republica. Varios fueron los campeones
de la nueva orientacién, destacindose Carlos A. Carrillo, que
en 188y fue llamado por Rébsamen para ocupar una citedra
en la Escuela Normal de Jalapa. Tal y como lo pedia Réb-
samen, Carrillo fue un educador preocupado por estimular
la vocacién de sus educandos y no por imponerles un deter-
minado cartabén. Su pedagogia se apoyé también en la li-
bertad, estimulando esta libertad al estimular la libre expre-
sién de sus discipulos. Como maestro que fue también de
primaria, habia alcanzado una alta experiencia pedagégica
que resumia asi:

El maestro jamis debe sujetarse en sus lecciones al cartabén
que marcan los preceptistas; el maestro ha de ser un artista, en
toda la extensién de la palabra, y no un servil imitador. ¢Cuéndo
ha visto usted que dos artistas procedan del mismo modo en la
ejecucién de una obra? ¢Cudndo ha visto usted que un mismo
artista interprete de la misma manera una obra varias veces? La
uniformidad en los procedimientos es rutina, es estancamiento.

Hay que aprender a servirse de la naturaleza y no de los
libros: '

Cuando ustedes se hayan posesionado de este gran principio,
que es la llave de oro de la ensefianza, entonces impriman a sus
lecciones ese sello personal que se refleja en las palabras de cada
uno, en las miradas, en las acciones, en el modo de ser particular,
para que el nifio, que ya conoce a sus maestros, los entienda, los
comprenda, los adivine.

En cuanto a las lecciones, nada de prepararlas mecinica-
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mente. La ensefianza debe impartirse tomando en cuenta el
modo de ser, siempre cambiante, del educando. Pienso, dice
Carrillo, “que son muy inquietos, que son muy volubles, que
pronto se cansan de escuchar, pero también que son muy
curiosos, que siempre estén ividos de preguntar y saber; y
cuando he meditado en todo esto, entro en el salén de cla-
ses, dejando en la puerta mi aspecto de hombre formal... les
hablo. .. identificindome, si, ésta es la palabra, identifican-
dome con ellos, y dejdndoles todo mi ser”.®

Carrillo se opuso asi a una instruccién ajena a la realidad
del hombre de México, a una instruccién que no hacia sino
repetir determinados cartabones, sistemas o métodos, sin ver
antes si eran o no vilidos para el hombre a quien se querian
imponer. Es la apatia, la “pésima organizacién de las escue-
las publicas”, la que ahuyenta a los nifios. La apatia, el
abandono, de que también dan prueba los “pésimos méto-
dos empleados en las escuelas publicas”. Métodos que “se
oponen al desenvolvimiento natural y arménico de las mul-
tiples actividades con que ha dotado Dios al nifio”. Esa edu-
cacion mecdnica, ajena a la realidad que es el mismo educando,
acaba por decepcionar a éste y a los padres, que tanto se han
sacrificado para que pueda estudiar y mejorar su situacién.
Cuando los padres se disponen a recoger la cosecha de lo
que han sembrado a costa de tanto trabajo, se encuentran
“que lo que ha aprendido el nifio carece casi enteramente
de utilidad para la prictica”. Y esto lo dice Carrillo ante
una sociedad positivista que dice apoyarse en la utilidad.
El educando “tiene que arar la tierra”, pero sélo sabe conju-
gar verbos; “tiene que hacer zapatos” y sélo sabe hablar de
definiciones gramaticales que en nada le ayudan;

necesita discurrir con precisién y sensatez, y en lo que estd muy
ducho es en aprender interminables palabras; necesita entender li-
bros, para gustar y sacar provecho de su lectura, y sabe mascullar
las palabras que contienen sin entender ninguna; va a entrar a la
vida politica, va a ser miembro de un pueblo libre en el que tiene
que ejercer derechos y que cumplir obligaciones, e ignora esas obli-
gaciones y no tiene nocién de esos derechos.
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Nada se hace por educar al hombre de México en estos as-
pectos que tan de cerca le tocan. No se le forma para ser un
buen ciudadano ni un buen patriota; “deberia arder en su
pecho el fuego de un acendrado patriotismo —que a la escue-
la tocaba encender y mantener vivo, a favor de la ensefianza
de la historia patria—, y lo que ha guardado en su memoria
es ¢l interminable y estéril catilogo de todos los gobernantes
que México ha tenido”.” La escuela, en otras palabras, no
forma ni hombres libres, conscientes de sus derechos y obliga-
ciones, ni patriotas que engrandezcan a su naciéon. No es una
educacién para la libertad y la nacionalidad. Por ello en la
revista pedagégica, editada por Carrillo a partir del 19 de
diciembre de 1885 con el nombre de La Reforma de la Es-
cuela Elemental, se pone el epigrafe de Julio Simén que dice:
“El pueblo que tiene mayor nimero de escuelas y escuelas me-
jor organizadas, es el pueblo mis grande del mundo. Si no lo
es ahora, lo serd manana.” 8

A la reforma de la escuela elemental se enfocaron todos los
esfuerzos de Carrillo. De esta reforma habr4 de depender la
transformacion de México en un pais seguro de si mismo y
amante de sus libertades. La libertad y la formacién de la
nacionalidad dependeridn de la capacidad de los mexicanos
para transformar su educacién en una educacién que haga
ambas posibles. No basta ensefiar, por ejemplo, qué es Ia
moral; es menester educar para que ésta forme parte de la
integridad del hombre. ““Ensefianza moral, educacién moral.
He aqui dos cosas muy distintas”, dice Carrillo.

Un hombre puede saber muy bien todas las reglas de la moral
y ser un redomado bribén. A la sociedad poco le interesa que
conozca a las mil maravillas todos mis deberes, si nunca los cumplo.
La sociedad tiene, pues, derecho de exigir a la escuela que haga
de los nifios hombres honrados y virtuosos, aunque no sean pozos
de ciencia moral... Ensefiar la moral es bueno, es necesario sin
duda; pero no es bastante: la escuela no llena su misién sino edu-
cando moralmente al nifio.

En igual forma, todas las ensefianzas deben transformarse
en educacidén. Sobre cdmo hacerlo ofrece Carrillo prolijos tra-
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bajos que habran de alterar los viejos sistemas educativos vy,
con ellos, el tipo de hombre que habra de sentirse a disgusto
dentro de un sistema social en el que la personalidad ha sido
negada.

Partiendo de este educar y no simplemente ensefiar, Carlos
A. Carrillo va a la historia de México, en la que ve, no una
acumulacién de fechas y nombres, sino el sentido que tiene,
lo que ella debe significar para el educando.

Yo no sé quién era Acamapitzin. Ni Huitzilihuitl, ni Chimalpo-
poca; no sé en qué afio nacieron, ni qué hazafias llevaron a cabo. ..
Si me sentara en los bancos de una clase, iria a parar probablemente
al ultimo lugar... Y, sin embargo, yo sé algo que ignoran los
alumnos, algo mas sustancial y mas fructuoso, algo que es mis
historia que las luengas listas de nombres y de fechas. ..?

¢Qué es este algo? Para mostrarlo, Carrillo sitiia a sus jo-
venes alumnos en una etapa de la Historia de México, en la
etapa en que gobernaba el gran monarca de los aztecas, Moc-
tezuma. Monarca poseedor de grandes palacios, de riquezas
inusitadas; Moctezuma, el gobernante que recibia tributo de
todos los pueblos vencidos por sus tropas. Centenares de in-
dios traen la pesada carga de sus tributos. Tributos que son
cargados desde lejanos lugares. ¢Qué reciben a cambio?, pre-
gunta Carrillo a sus discipulos. Nada, contesta él mismo. To-
dos esos hombres “han estado trabajando de balde para Moc-
tezuma y sus guerreros. Sus familias han comido menos o no
han tenido que comer; sus familias estin desnudas y padecen
frio; ellos no pueden componer la pobre choza en la que se
guarecen; pero ¢qué importa, si Moctezuma y sus guerreros
tienen otate y cal en abundancia para sus casas, para sus tem-
plos y palacios, que serin el ornato de Tenochtitlin?” Mu-
chos, muchos son los hombres que trabajan para Moctezuma
y sus guerreros, aunque a ellos les falten los utensilios que
entregan a éstos. Ellos, que fabrican ricas telas para Mocte-
zuma y sus guerreros, “ellos y sus mujeres y sus hijos apenas
tienen un harapo para cubrir su desnudez’. Y como ellos
hay otros muchos hombres, muchos pobres indios que van
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entregando su trabajo sin recibir la mds pequefia compen-
sacién. “Ninguno de estos indios, como bien comprendéis,
recibe ningun salario por su improbo trabajo”. :Quién los
obliga a trabajar de esta manera? jAh! queridos nifios —con-
testa Carrillo—, la respuesta es ficil: Moctezuma tiene un ejér-
cito temible, y el dia que estos indios infelices no le traigan
el tributo que les ha sefialado, ese dia [pobres de ellos! Ird
con su ejército y les impondra doble tributo.”

Y esto, ¢por qué? Simple y puramente, porque hay unos
hombres mas fuertes que otros. Esa es la tesis tan insistente-
mente expuesta por los positivistas mexicanos. Carrillo no se
refiere a ellos, pero si a la tesis cuando dice a sus pequefios
alumnos:

[Esto es] exactamente como si uno de vosotros, que tuviera mu-
cho mayores fuerzas que sus compafieros, le dijera a éste: “Td me
has de traer el papel que necesito”; y a aquél: “Tu me has de
traer las plumas”; y al otro: “Tu me proveerds de tinta”; y al de
mis alla: “Tu, de pizarrines y de ldpices.” Y si alguno se negara
a obedecer sus drdenes, le maltrataria y le golpearfa. ¢No es ver-
dad que todos le obedecerian por temor a la fuerza?

Pero hay algo mds. Esta fuerza, aunque lo sea, es siem-
pre precaria. Siempre estd expuesta a ser vencida por otra
mds poderosa. Los pueblos que sufren la fuerza estdn siem-
pre tratando de rebelarse, con lo cual los dominadores tienen
que permanecer constantemente en pie de guerra, preparin-
dose para la violencia, Los hombres, en lugar de ocuparse en
engrandecer su propio pueblo, con su trabajo, se tienen que
preparar para la guerra.

Todos estos hombres [los que recibian el tributo] hubieran po-
dido ocuparse en labrar la tierra, en hacer telas, en fabricar uten-
silios para las artes y oficios, en trabajar en las minas o en cualquier
industria; cada uno de ellos se hubiera hecho de este modo mids
rico, todas las familias hubieran disfrutado de mayor bienestar, la
nacion entera hubiera gozado de mayor prosperidad... En tiempos
de paz, queridos nifios, cada cual emplea su tiempo y su trabajo
en hacer cosas utiles para los demss... En tiempo de guerra, al
contrario, muchos emplean su tiempo y su trabajo en matarse los
unos a los otros.
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¢Se refiere Carrillo a la paz de que hablaba el porfirismo?
No parece que se refiera a ella, sino a otra paz en la que
todos estin interesados, y no sélo los que reciben el provecho
de ella. Dentro de esta falsa paz s6lo se buscard la manera de
ser mds fuerte para no perder los privilegios alcanzados.

Aun en los periodos brevisimos de paz, los mexicanos y todos
los pueblos que les pagaban tributo estaban preparidndose para la
guerra. .. para que cuando ésta llegara no les sorprendiera despreve-
nidos. Ese era otro mal... Ya veis, queridos nifios, cuidntos males
causaban a todos, Moctezuma y sus guerreros, por querer que otros
trabajaran para que ellos se alimentaran, vistieran, adornaran y
gozaran lo mds que pudieran en vez de trabajar ellos mismos, que
era lo debido.

Carrillo, el maestro que nada decia saber de nombres y
fechas de la historia, daba a sus discipulos, y a través de ellos
a la sociedad de su tiempo, una leccién educativa. En una
sociedad como la organizada por el porfirismo, que se apo-
yaba en un tipo de explotacién que en nada se diferenciaba
de la de Moctezuma y sus guerreros; en una sociedad en la
cual el indigena seguia siendo el proveedor de una riqueza
que los nuevos sefiores eran incapaces de producir con sus
propias manos y fuerzas; en tal sociedad, sin alusiones direc-
tas, Carrillo ensefiaba estas dos verdades que serfan ficilmente
traducibles por sus lectores y estudiantes de 1888:

Primera: “Todo pueblo que quiere vivir de la rapifia,
obligando a otros a pagarle tributo, se hace un mal a si mis-
mo, porque tiene que estar en estado de guerra perpetua; y
esto le impide trabajar y enriquecerse.”

Segunda: “La dominacién de ese pueblo es débil y preca-
ria porque esti expuesto a ser vencido a cada paso por sus
enemigos.”

Para concluir diciendo: “Y es que la injusticia, en las na-
ciones como en los individuos, lleva siempre en si misma el
germen del castigo. Sélo la justicia eleva y engrandece a las
naciones.” 10

Otro gran pedagogo de esta época fue Gregorio Torres
Quintero, que, junto con una pléyade de educadores, orientd
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también la instruccién publica hacia la formacién de indivi-
duos responsables y amantes de la libertad. Dentro de este
grupo, nos dice Francisco Larroyo, se encuentran Celso Pine-
da, Daniel Delgadillo, Lucio Tapia, Luis de la Brena, Poncia-
no Rodriguez, José Maria Bonilla, Jesus Sinchez, José Juan
Barroso, Toribio Velasco, Francisco Angulo y otros. Torres
Quintero, sin diferir del pensamiento de Rébsamen, desarro-
116 una serie de ideas relativamente nuevas. Torres Quintero
parte de la idea de que el Estado representa a la sociedad y
como tal pude y debe defender a la nifiez de la ignorancia,
porque ésta obstaculiza todo progreso. Por ello debe multi-
plicar los planteles educativos, y hacer obligatoria, laica y
gratuita la escuela primaria.

Una escuela gratuita que abra sus puertas a todos los
mexicanos, sin discriminacién econémica, politica, racial o
religiosa. Y la educacién debe ser laica, para que puedan re-
cibirla todos los mexicanos sin preocupaciones de cardcter
religioso. Por ello, dice Torres Quintero, “el legislador ha ex-
cluido de la ensefianza toda instruccién religiosa y no ha
autorizado mds que la instruccién moral universal, indepen-
dientemente de toda religion positiva”.11

La ensefianza obligatoria y gratuita es, para Torres Quin-
tero, la fuente de la conciencia civica y politica del pueblo.
En ultimo término la capacidad del pueblo mexicano para
regirse por una auténtica democracia liberal, habri de depen-
der de la educacién que reciba. Aqui toma, nuevamente, el
gran problema que se planteé y se planteard siempre al libe-
ralismo mexicano. La transformacién de un pueblo como el
mexicano, que ha sido formado en instituciones que son las
antipodas del liberalismo, habra de depender de la educacion
que se le pueda ofrecer para transformar sus hdbitos y cos-
tumbres, para cambiar su ideologia. La ensefianza obligato-
ria, dice el pedagogo mexicano, habra de crear la conciencia
civica y politica del pueblo. “La instruccién obligatoria
—agrega— es un presupuesto imprescindible de un Estado de-
mocratico.” 12 Por ello considera un acto suicida el abandono
en que se tiene a las escuelas rurales, donde deberia formarse
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esa conciencia civica del pueblo. Torres Quintero se adelanta
aqui en la preocupacién que caracterizaria mds tarde a la
Revolucién en el campo educativo: Habra que ir al campo
para educar al hombre que trabaja la tierra, que es el que
forma el grueso de lo que llamamos pueblo mexicano:

¢Por qué los nifios de los centros urbanos disfrutan de mejor
ensefianza que los nifios campesinos? ¢No son nifios mexicanos los
que habitan los campos y las aldeas? En un pueblo republicano y
democratico como el nuestro, no debe haber escala diferencial de de-
rechos, y, sin embargo, ante la instruccién, unos son privilegiados,
parias los otros. Siquiera los habitantes de los campos fueran en
menor nimero; pero entre nosotros, donde son pocas las poblaciones
de importancia, el mal es profundo.13

Torres Quintero propone igualmente una reforma en los
métodos de la ensefianza. Una reforma que permita formar
hombres para la libertad y la democracia. Una reforma, dice,
que haga a la educacién asentarse en el conocimiento real de
las cosas y de las relaciones sociales. A esta nueva orientacién
la llama ensefianza objetiva o ensefianza intuitiva. Una edu-
cacién que empieza por hacerse atractiva al educando, hacién-
dolo aprender por interés en lo que se le ensefia y no por
temor a recibir algiin castigo. “Jamas el miedo —dice Torres
Quintero— ha fundado una verdadera disciplina.” El autén-
tico educador jamas pide “una obediencia pasiva, un respeto
hipécrita, una cortesia estereotipada, una actividad maqui-
nal, un trabajo forzado... ¢Os han dado un rebafio de parias
para que reglamentéis su instinto servil? {No, mil veces nol
El tesoro que os han confiado es por excelencia caro: os han
entregado una pléyade de nifios, de personas humanas, para
que hagdis de ellos lo mis digno, es decir, hombres; es decir,
ciudadanos de una democracia”.*

Asi, pues, la idea de una educacién para la libertad y la
democracia se encontraba en el ambiente de todos los circulos
educativos, independientemente de las posibilidades reales que
tal educacién podria tener dentro del régimen porfirista. En
el periédico pedagégico llamado La Escuela Moderna, que
aparece por vez primera el 15 de octubre de 1889 bajo “la
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proteccién del Sr. Presidente, Gral. Porfirio Diaz, y del Sr. Se-
cretario de Justicia e Instruccién Publica, Lic. Joaquin Ba-
randa, se habla de esta orientacién en el Editorial, dirigido
“A los Maestros de Instruccién Publica”. En este Editorial
se dice: “La verdadera y sélida garantia de los derechos y
de las libertades de los pueblos estd en razén directa de la
educacién y de la instruccién de sus hombres”. Se comenta
también la Ley de Instruccién Publica de Baranda, la cual,
dice, afronta el problema de la instruccién publica frente a
un pasado de fanatismos y barbaries. “Es un valiente desafio
a] retroceso y a la explotacién de la ignorancia.” En la escuela
estd la fuente de ese México nuevo que se quiere crear. “La
escuela es la madre del ciudadano, la cuna de la patria, el
plantel de las virtudes civicas, la fuente de 1a riqueza, la llave
de oro de los derechos del hombre.” 15

JoAQUIN BARANDA Y LA EDUCACION PARA LA LIBERTAD

El licenciado Joaquin Baranda, ministro de Justicia e
Instruccion Publica desde el mes de septiembre de 1882, vino
a ser, con su sucesor, don Justo Sierra, uno de los mis desta-
cados impulsores de la educacién orientada a formar ciudada-
nos capaces de hacer valer sus derechos y sus libertades. Se
empeifié, desde su puesto, en hacer realizables las ideas que
sobre esta orientacién educativa estaban haciendo patentes
los mas destacados pedagogos mexicanos. Fue un hombre de
accién empeifiado en realizar los mejores ideales educativos
de esa pléyade de pedagogos que mantenian el espiritu del
liberalismo mexicano. '

Baranda estuvo a la altura de su elevado cargo: comprendié con
desusada perspicacia el problema de la educacién nacional y tuvo
la requerida habilidad politica para plantearlo y resolverlo, en la
medida que lo permitieron las circunstancias histéricas de la épaca.
Estaba convencido de que la educacién es factor imprescindible en
el progreso y bienestar de los hombres; que la escuela, por ende, en
un pafs democritico, debe llevarse a todos los confines de la patria,
pues sélo por este medio es posible crear la verdadera unidad na-
cional .18
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Pero ¢como lograr esto? ¢Como lograr este tipo de edu-
cacién? Sélo por un camino: formando a los maestros que
han de hacerla posible. No bastaba proponer una ensefianza
que hiciese posible el liberalismo y la democracia en México.
Este habia sido el ideal de todos los gobiernos liberales que
surgieron a partir de nuestra emancipacién politica. Era
menester algo mas: los maestros que se encargasen de seme-
jante tarea. Sin ellos, todo ese ideal no era mds que una
utopia. Baranda se empefid, asi, en formar a los maestros
que en futuro muy préximo diesen al pueblo la educacién
adecuada al ideal liberal. Para su logro fundé la Escuela
Normal para Profesores el 24 de febrero de 1887. Esa Escuela
Normal de la cual habrian de salir, afios mas tarde, muchos
de los jovenes que se lanzaron a la Revolucién en 1910 para
hacer realidad las ensefianzas de libertad y democracia. En
una Memoria presentada al Congreso en marzo de 1887, Ba-
randa da cuenta de las razones que movieron al Ejecutivo a
fundar la Escuela Normal para Profesores:

La Instruccién Publica estd llamada a asegurar las instituciones
democraticas, a desarrollar los sentimientos patridticos y a realizar
el progreso moral y material de nuestra patria. El primero de estos
deberes es educar al pueblo, y por esto, sin olvidar la instruccién
preparatoria y profesional que ha recibido el impulso que demanda
la civilizacién actual, el Ejecutivo se ha ocupado de preferencia de
la instruccion primaria, que es la instruccién democritica, porque
prepara el mayor numero de buenos ciudadanos; pero compren-
diendo que esta propaganda civilizadora no podria dar los resultados
con que se envanecen las naciones cultas sin formar previamente
al macstro, inspirdndole la idea levantada de su misi6n, el Ejecutivo
ha realizado al fin el pensamiento de establecer la Escuela Normal
para Profesores.1?

A continuacion Baranda transforma la antigua Secundaria
de Sefioritas en Escuela Normal para Profesoras, que se inau-
gura como tal en 18go.

El primer gran paso estaba dado. Ahora era menester
dar el segundo y mds importante: llevar la educacién a todo
el pueblo estableciendo la obligatoriedad de la educacién ele-
mental. La Comisién de Instruccién Publica de la Cdmara
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de Diputados, formada por Justo Sierra, Julio Zirate y Leo-
nardo Fortufio bajo la sugestién de Baranda, formulé un
proyecto que se convirti6 en ley el 23 de mayo de 1888. La
obligatoriedad se establecia asi:

La instruccién primaria elemental es obligatoria en el Distrito y
Territorios para hombres y mujeres de seis a doce afios. Esta ins-
truccién puede adquirirse en cualquier establecimiento oficial o
particular, o en lo privado. Los reglamentos de esta ley fijardn los
casos de excepcién... Las personas que ejerzan la patria potestad,
los encargados de menores en los casos especiales que determinan los
reglamentos de esta ley, los dueiios de fabricas, talleres, haciendas y
ranchos, comprobardn anualmente, con certificados de escuelas ofi-
ciales, o a falta de ellos con los medios y requisitos determinados
por el Ejecutivo, que los niilos de que responden estdn recibiendo
o han recibido la instruccion primaria elemental.18

Para sancionar el incumplimiento de esta ley se establecie-
ron multas y arrestos.

Un tercer paso tenia que ser la unificacién de los sistemas
educativos en toda la nacién. Para ello se convocé al Primer
Congreso de Instruccién. El fin de este Congreso fue el de
unificar la legislacién y reglamentacion escolar, base para el
mejor éxito de la obligatoriedad de la ensefianza. A este
Congreso fueron invitados todos los gobiernos de los Estados,
que enviaron sus delegados. La Mesa Directiva del Congreso,
que se inauguré el 12 de diciembre de 1889, quedé formada
asi: Joaquin Baranda, presidente honorario; Justo Sierra, pre-
sidente de trabajos; Enrique C. Rébsamen, vicepresidente;
Luis E. Ruiz, secretario, y Manuel Cervantes Imaz, prosecre-
tario. En la convocatoria, firmada por el propio Joaquin
Baranda, se hacia patente el espiritu que habria de animar
al mismo:

México se presentard ante el Mundo Civilizado como una nacién
que ha comprendido al fin sus destinos, y que se afana por llevar a
cabo la obra laboriosa de su regeneracién, no limitando sus esfuer-
z0s al presente, sino extendiéndolos al porvenir, que sélo puede ase-
gurarse por la igualdad intelectual, que, poniendo a los ciudadanos
en condiciones de ejercer sus derechos y cumplir sus deberes, arraiga
en el pueblo el sentimiento de la libertad y el amor a la patria.19
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El dia de la inauguracién del Congreso el espiritu de la
educacién liberal se hizo nuevamente presente en el Discurso
de Jeaquin Baranda, que fue al mismo tiempo un resumen
de las peripecias sufridas por el pueblo en su lucha por la
libertad. “La transicién de la colonia a la autonomia y de
la opresién a la libertad —dijo—, produjo en nuestro pais la
natural inquietud de todo pueblo que aspira a constituirse, y
que en sus ensayos por conseguirlo, depura sus instituciones
fundamentales en el crisol de la guerra civil.” La libertad se
expres a través de congresos politicos. Estos “eran la necesi-
dad de aquella época”. Pero semejante situacién tenfa que
terminar, por la inestabilidad que representaban. Era me-
nester ahora atender a las necesidades sociales, sin las cuales
las politicas resultaban nulas. Ahora dice: “La actividad na-
cional, no agotada en prolongada guerra, sino impaciente y
vigorosa, buscaba nuevo campo en que desenvolverse; y un
gobierno inteligente y previsor, comprendiendo todas las exi-
gencias del pais, identificando los elementos utiles, amparando
los intereses individuales y protegiendo el espiritu de empresa,
ha abierto ese campo honroso y fecundo de donde manan las
fuentes de la riqueza publica.” Hasta aqui la descripcién de
lo que pretendia ser el régimen porfirista, del cual era fun-
cionario Baranda.

Pero esta labor de supuesto adelanto material de la nacién
tenfa que complementarse formando un pueblo capaz de dis-
frutar de ese adelanto y, lo que es mds importante, de darse
a si mismo las instituciones politicas y sociales que considerase
mas adecuadas para su desarrollo. Era ésta la labor encomen-
dada a la Instruccién Piblica. En funcién de esta labor se
habia convocado el Congreso. Por ello Baranda agrega:
““... no debemos limitarnos a esa evolucién orgédnica, que se
refiere al crecimiento y madurez de un organismo social; de-
bemos extendernos a hechos de alcance mds trascendental, y
entre éstos ninguno tan importante como el que se relaciona
con la ensefianza publica”. La evolucién material tenia que
ser completada con la representada por la educacién. “Los
organismos sociales, desde la familia hasta la nacionalidad,
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ticnen que fijar la atencién en las bases de su existencia.” Y
“nadie duda ya de que la base fundamental de la sociedad
es la instruccién de la juventud”. Y esto en todas las naciones,
pero con mds razén “en una Republica democritica, en donde
la soberania reside en el mismo pueblo y éste es el duefio y
arbitro de sus destinos”. No es posible explicarse una forma
de gobierno democrdtico en donde el soberano de esta forma,
el pueblo, es un ignorante. “La republica para existir necesi-
ta de ciudadanos que tengan la conciencia de sus derechos y
de sus deberes, y esos ciudadanos han de salir de la escuela
publica, de la escuela oficial que abre sus puertas a todos
para difundir la instruccién e inculcar, con el amor a la
patria y a la libertad, el amor a la paz y al trabajo, senti-
mientos compatibles que hacen grandes y felices a las nacio-
nes.” Baranda no ve, asi, ninguna incompatibilidad entre el
progreso material basado en el trabajo y la libertad si se
educa al ciudadano para el uno y la otra. La educacién pue-
de formar hombres libres o esclavos. “La ensefianza —dice
Baranda— es el elemento principal para dominar a los pue-
blos.” Asi lo ban entendido conquistadores y sectas religio-
sas. Por ello estas sectas luchan por apoderarse de la ense-
fianza. Por ello “el Estado no debe permitir que le arrebaten
este elemento constitutivo de su propio ser: debe defenderlo
por el instinto natural de la propia conservacién, y hacer uso
de todas sus prerrogativas y de todos sus recursos para entrar
de lleno en la lucha a.la que se le provoca en nombre de
la libertad, y para obtener la ultima victoria que le pondrd a
cubierto de nuevas y peligrosas asechanzas”. Esta ultima vic-
toria seria la formacién de ciudadanos libres, capaces de de-
fender, por si mismos, la libertad alcanzada.

El Estado no puede ser un suicida, "y suicidarse seria mos-
trar indiferencia respecto a la instruccién de la juventud, en
que todos los pueblos, antiguos y modernos, bajo distintas for-
mas de gobierno, han vinculado su fuerza, su gloria y por-
venir’. La paz es ya un hecho, ahora es menester educar a
la generacién que se ha levantado dentro de esta paz. Ba-
randa alude a los ideales de los liberales del 57, ideales que
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pueden ahora ser realizados mediante la instruccién. Es ya
tiempo —dice— de hacer “de la instruccién el factor originario
de la unidad nacional que los constituyentes de g7 estimaban
como base de toda prosperidad y de todo engrandecimiento.
He aqui el trabajo principal de este Congreso...”. Es la la-
bor, no sélo del Congreso, sino de la generacién a que perte-
nece Baranda, la generacién que hizo posible el porfirismo
como un paso necesario en la evoluciéon de México; pero un
paso después del cual no es posible detenerse. Esta genera-
cién debia dar a la siguiente los instrumentos para iniciar
les nuevos pasos que la llevasen a la realizacién de los que
habian sido suefios de la vieja generacién liberal. Baranda
adivina en un futuro muy préximo otra generacién, i1a que
ha de formarse en los renovados ideales educativos. Esa ge-
neracién que mis tarde habra de hacer la revolucién para
reinstalar las instituciones liberales sobre bases mas firmes:

La presente generacion casi llega al fin de la jornada, con el
decaimiento y la fatiga del viajero que ha recorrido largo, dificil y
sangriento camino; pero al volver la vista, encuentra muy cerca a la
generacién que ha de sucederle, y la contempla con el afdn y la ter-
nura con que el padre moribundo contempla al hijo heredero de
su nombre, de su fortuna, de su honra. A vosotros toca resolver
si esa generacién que se anuncia como la alborada del mds hermoso
dia ha de ser una generacién ignorante, ociosa, débil, que dilapide
el glorioso legado de sus mayores, o si ha de ser una generacion inte-
ligente, ilustrada, viril, con hébitos arraigados de trabajo, con instinto
préctico de progreso; una generacién que, educada en el culto de la
ciencia y el amor a la patria y a la libertad, haga de México una
de las naciones mis grandes y felices de la tierra.20
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